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RESUMO

Este artigo resulta de pesquisa com professoresre@plzam praticas pedagdgicas
“inovadoras” na Educacéo Fisica escolar. Procureesbecer e analisar os elementos
que, na Otica desses professores, foram/estdo semaotantes para a realizacdo e
sustentacdo dessas préticas. Os relatos dos mafe$svestigados e a posterior analise
dos elementos por eles apontados, por um ladagesfoa idéia de que a compreensao
da totalidade desse fendbmeno n&o pode ser efeseadalharmos para a complexa rede
de relacbes de fatores intra e extra-escolarespytton, tampouco é possivel abordar o
problema sem levar em consideracéo o percurscspiafial do professor “inovador”.
Palavras-chave: Prética pedagogica; formacéao profiial; educacao fisica escolar.

ABSTRACT

The paper is a result of a research with teachérs accomplish ‘novel’ pedagogic
practices in the school physical education. lteigrehed and analyzed the elements that
were and are important, in the teachers’ view ugpsrt those pedagogic practices. The
reports from investigated teachers and the subsé@malysis of the elements pointed
out by them, in one side, reinforce the idea thatdomprehension of the totality of that
phenomena could not be obtained without examirtiegcomplex network of relations
among the internal and external school determinaristhe other side, neither it is
possible to approach the question without congidetihe professional trajectory of the
‘innovator’ teacher.

Key words: pedagogic practice; professional stdihysical Education in the school.

RESUMEN

Esto articulo resulta de una investigacion con tma@sque realizan practicas
pedagogicas “innovadoras” en la educacion fisicalas Se busca conocer y analizar
los elementos que, en la Optica de estos maefiigrsn/estan siendo importantes para
la realizacion y suporte de estas practicas. Lamcianes de los maestros investigados
y el analisis subsecuente de los elementos pa sdibalados, por un lado, refuerzan la
idea de que la comprensién de la totalidad defesteameno no puede sir efectuada sin
examinar la complexa red de relaciones de detentgmainternos y externos de la
escuela; por otro, tampoco es posible abordaradigma sin considerar el recorrido
profesional de lo maestro “innovador”.

Palabras-claves: Practica pedagogica; estudioegoofales; Educacion Fisica en la
Escuela.



INTRODUCAO

Entendemos que a &rea de Educacéo Fisica (EFpesos uma espécie de
transicdo no tocante a sua pratica pedagogicatrdiadicdo poderia ser caracterizada
como um movimento de aproximacgdo dessa érea cqmopssitos da escola, ou seja,
estaria a Educacdo Fisica escolar buscando encahraentos para construir uma
pratica pedagdgica ndo mais centrada no exer@tarm®s na aquisicdo de novos
conhecimentos relacionados as manifestacées dar€@orporal de Movimento. Ou
seja, como componente curricular seria papel da&do Fisica problematizar pratica
e teoricamente a cultura corporal de movimentotidas pedagdgicas que ousam
materializar essa referida concepcdo de EF sdodidés, neste estudo, como praticas
“bem sucedidas” ou “inovadoras”.

Os extremos dessa transicdo, a saber: o desineestinpedagégicoe as
praticas pedagdgicas inovadoras tem motivado ingsnerstudos por parte de
pesquisadores criticos da area. Mais especifican@tupam-se estes estudos em
investigar e compreender os fatores implicadosamstituicdo tanto de um como de
outro fendémeno.

Tem-se percebido que o desempenho profissionaubarse fortemente ao
contexto especifico das préaticas pedagogicas. Blasrps de Fensterseifer e Gonzalez
(2008):

Estes espacos parecem constituir-se em ‘Rodas 'Vivas
gue consomem as ‘boas intencbes’ gestadas nososspac
formacdo ou presentes nas politicas educacionass noais
diversos governos. Este poder corrosivo parece msm/eor
inércia e nada deixar a salvo, no entanto, sabegoes no
interior dos espacos educacionais emergem propostas
pedagogicas diferenciadas, as quais também paredm
obedecer a ldgicas lineares, motivadas por raz@esnuuitas
vezes nos escapam (p.1).

Nesse sentido, 0 presente artigo pretende contrdmumn as reflexbes da area
sobre como se da a mudanca da pratica pedagogi&resnmgue elementos podem ser
considerados significativos nesse processo.

Para a consecucdo desse proposito, e concordantda diteratura da area, de
que € preciso considerar a “roda viva” da Educdgidma escolar, realizamos uma
pesquisa que se propds a “dar voz” a professoresteputam e conseguem tratar a
Educacdo Fisica como um componente curricularudatio com o projeto politico
pedagogico da escola. Por essa perspectiva, ou &eje valorizar as chamadas
microestruturas e ouvir o que os docentes tém er,deste estudo se orientou pelos

! Desinvestimento pedagdgico ou abandono do trafsbente s&o termos usados para se referir aqueles
professores que “abrem méo de seu compromissq ptitiico, pedagdgico-profissional de ensinar,
porém continuam no emprego, imobilizados ou pdaféé opgdo ou por certo conformismo vinculado a
sua estratégia de sobrevivéncia no sistema” (Saktolina Neto, 2005, p.212).
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principios da investigacao qualitativa, consistingetodologicamente num conjunto de
estudos de caso desenvolvido com trés professaegddcacdo fisica (sujeitos-
participantes), tendo como instrumentos de coleteviiéncias a técnica do grupo focal
e entrevistas abertas com os professores, sufkaia pesquisa.

A proposicdo de ouvir os professores que realizama pratica pedagodgica
considerada inovadora em Educacdo Fisica, comsvasteonhecer alguns elementos
que, na Otica deles, contribuem na realizacdo depsaticas, é perpassada pela
concepcao apontada por Betti (2005), de que a @enpéo dos fenbmenos da area
deve ser buscada de dentro dela mesma. Nesseosenéidcuta dos professores se deu
com o objetivo de saber onde buscaram/buscam agsy saberes e fazeres de
aprendizagem para pensar e sustentar estas prdagogicas.

Entendemos que o conhecimento e uma melhor congé#iealesses elementos
podem ajudar a area a potencializar a traducdpmasstas pedagdgicas crititague
vém sendo elaboradas, em agGes concretas nassestata esse intento tomamos as
falas dos professores como referenciais para irefebre a pratica pedagogica,
acreditando que elas desvelam percepcdes e comsepQin as quais e a partir das
quais podemos dialogar sobre as possibilidadea testa” perspectiva na EF escolar.

OS ENTREVISTADOS E SUA TRAJETORIA DE FORMACAO INIBL E
CONTINUADA

Faz-se necessario esclarecer que todos os praessgieitos desta pesquisa
realizaram o curso de graduacdo em Educacdo Fisioaesma universidatjeu seja,
todos tiveram um percurso semelhante no que dieitesa disciplinas e oportunidades
de participacdo em projetos do curso, bem comoraineacesso aos mesmos
professores - guardadas algumas excecées. E imfgoressaltar que a génese do curso
de Educacdo Fisica desta universidade se deu numemi@ impar da histéria da
Educacéo Fisica no Brasil: um momento em que seitchsn fortemente (em tom de
dendncia) sobre os propédsitos do tecnicismo na dgdac Fisica e suas finalidades
sociais, assim como da educacao. Na formataca@fdado curso, segundo relatam
seus professores, foram ouvidos pesquisadoresictarfirogressistas” que se
dispuseram a contribuir. O proposito basico erssiitiir um curso de graduacdo em
Educacao Fisica que conseguisse materializar esoardos pesquisadores da época em
relacdo a uma perspectiva critica para a area. édgw “formar profissionais capazes
de tirar a EF de sua crise”.

Talvez seja esse um dos motivos que fez com queso cde Educacéo Fisica
dessa universidade privilegiasse espacos em s@uapta curricular para disciplinas
com fundamentacao cientifica e filosofico-humanidigse fato € destacado pelos
professores entrevistados, como um dos elemenihssitthivos de praticas pedagdgicas

2 Sempre que vincular aqui a idéia de critica tonsmemprestada a concepcéo de Betti (2003) para o
qual esta é entendida como “o0 exame racional (tendlwista algum juizo de valor) dos critérios, quer
dizer dos principios fundantes das diversas pstleacultura”, neste caso relacionada & Educagdo e
Educacéo Fisica.

® Unijui - Universidade Regional do Noroeste do Estdo Rio Grande do Sul.



“inovadoras” na Educacéo Fisica escolar.

Acredito que o fato de o curso estar vinculado dagegia, de ter um lado humanista,
foi o diferencial, que mexeu conosco, de fazeremisndermos que vamos trabalhar
com um aluno que também estd cheio de idéias, goe deus desejos, suas
dificuldades..., e que esta ali para aprender e t&dsos que achar um vinculo para
ensinar algo que consideramos importante paratefessor B).

Outro elemento, ligado a formacéo inicial, que éra@do pelos professores
como provavel constituidor de suas préticas, é rtcjgmcado em projetos (oficinas)
oferecidos pelo curso de Educacéo Fisica juntoraunaade local, concomitante com a
realizacdo do curso de graduacdo (por exemplo, 8BAAomunidad®. Durante a
reunido no estilo grupo focal e posteriormenteardsevistas particulares, varias vezes
este fato foi lembrado como algo extremamente ipositara a formacao profissional,
ressaltando-se nele o carater filoséfico-humanaiaseja, afirmando que esses projetos
eram norteados por uma visdo questionadora acescardblemas da sociedade como
um todo e da educacédo em especial.

Entretanto, o fato de o curso de graduacdo em [Edac&isica desses
professores ter valorizado disciplinas de cunhatifieo e filoséfico ndo pode, no
nosso entendimento, ser tomado como Unico motivatorpraticas pedagodgicas
inovadoras. Como postula Bracht (2005), apoiaddemenoud (1993):

A formacé&o do educador € um continuo bem mais gbrdaa que 0 momento de
sua formacdo inicial. A trajetoria singular do widuo, sua histéria de vida se
amalgama com as marcas de sua formacéo inicialsi@dormacao continuada. Por
essa razao a formacdo inicial ndo pode respondeiogas as limitacdes da formacao
do professor, nem ser um deus que, de forma mas&ukupere os limites do sistema
de ensino. E preciso ter cautela para ndo dimeamsiercessivamente o lugar da
formacao inicial na constituicdo do docente (p.41).

Nessa perspectiva, entendemos que a formacéol idimsaprofessores aqui
estudados, por privilegiar a construcdo de um peest reflexivo sobre a pratica
pedagodgica, tem contribuido para que esses proégsspossam enfrentar a tradicdo
pedagogica da area. Porém, ndo é possivel considéravento como uma situacao
determinante de praticas inovadoras, pois sabem®®ufros alunos também passaram
pelo mesmo processo de formacdo e atualmente mdiaare praticas pedagogicas
“inovadoras”. Evidencia-se que a formacdo inicials dprofessores pesquisados
contemplou pontos de experimentacdo da praticagdegiza, como nos casos dos
projetos e oficinas junto a comunidade. Aspecto cpr@emplaria a preocupacao de
Noévoa (1995), segundo o qual é importante que:

a formacgédo passe pela experimentacdo, pela inovagio

4 0 referido programa garante o atendimento a 28&ncas entre 7 e 17 anos, em situacdo de
vulnerabilidade social, tendo como objetivo o cotaké evasédo e a repeténcia escolar. E uma parceria
entre a Associacao Atlética Banco do Brasil, ptefailocal e a Unijui, esta responsavel pelo ttabal

pedagogico
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ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico, eumar
reflexdo critica sobre sua utilizacdo. A formacassa por
processos de investigacdo, diretamente articulamos as
praticas educativas. Neste sentido, a dinamizac@& d
dispositivos de investigacdo-acdo e de investigéméoacao
pode dar corpo a apropriacdo pelos professoresatEses que
sdo chamados a mobilizar no exercicio da sua péafisO
esforco de formacgéo passa sempre pela mobilizagaaiios
tipos de saberes: saberes de uma pratica reflexalzeres de
uma teoria especializada; saberes de uma milit@eclagogica

(p.28).

A formacdo do professor € um ato continuo, nao iternao concluir a
graduacdo ou qualquer outra etapa de seu processativo; estende-se, na literal
acepcao do termo processo, por toda sua trajepyofissional, que é, portanto,
singular. Os relatos abaixo permitem ter uma idéaliversidade de conflitos por que
passam os professores de Educacdo Fisica que smleanp com a melhoria de sua
profisséo.

Muitos dos meus [alunos] 1& s6 estdo na escola peE obrigatdrio. Nao fosse, muitos
estariam trabalhando, dai surge a revolta deles: goe tem que estar 1a? Entdo eles
nao véem importancia de estar la (Professor C).

Bom, uma dificuldade quando eu entrei no universdrabalho € o planejamento; ndo
tava planejando, ndo tinha um planejamento contideadema; trabalhava de forma
esporadica, com alguns temas, por exemplo, conmbableeom handebol, com futsal,
com basquete eu ndo trabalhei nessa escola doidnteirabalhei com ginastica
também, sé que se limitava a isso e ndo conseginaave uma época que machuquei
o joelho e dai fiquei sentado e joguei a bola, @é@ianta, a gente passa por esse
momento, a gente critica na formacao inicial e @avido por essa roda viva na escola
(Professor A).

Outra dificuldade que percebo € a questdo de oessufr ter que buscar mais, em
termos de materiais, de trocas com outros professddistematizar mais. Por exemplo,
este ano eu trabalhei com o Judd, como é que @nfé@o: primeiro trabalhei com eles
0 que eles sabiam do Judd, partindo do que elesisad gente vivenciou um pouco do
judd, depois eu falei das regras oficiais do judds faixas do judd, mostrei fitas,
videos, e para sistematizar solicitei um traballgpe deveria ter uma capa com
desenho, porgue era sexta série. Mas as vezesaepdnsando: sera que somente iSso
que eu fiz foi suficiente para eles terem apredufel(Professor B).

Esses conflitos sdo comuns a maioria dos professpre se interessam em
aperfeicoar sua pratica;, e sua resolugdo passa lpedea de alternativas que
contemplem subsidios tedrico-metodologicos pardonat a pratica pedagogica. Nessa
busca, o caminho mais comum tem sido a op¢do pmosuwle pds-graduacdo. Os
testemunhos dos professores sujeitos desta pes@peatam para a formacao
continuada como um dos principais elementos queréaem a qualificacdo da pratica
pedagogica do professor. Contudo, sabemos quenad¢do continuada nos moldes
tradicionais tem sido alvo de inumeras criticasrdifa(2002); Sacristan (1999);
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Perrenoud (2002); Imbernon (2006); N6voa (1998)na Educacao Fisica: Bracht et al
(2005); Betti (2005), entre outros.

Ha quase unanimidade na literatura quanto ao egpetégico e fundamental
do professor no que se refere a qualidade da ar@eragodgica, a qualidade da
educacédo. Por isso, embora as politicas publiocasseenpre partam deste pressuposto,
os estudiosos da educacao tendem a privilegiarj@teswdocente quando discutem
propostas de inovagdo e/ou mudanca pedagogicadeigmnhos de qualidade.

Porém, sabendo que, especificamente no caso da¢&duEisica escolar, ndo
se tem conseguido grandes avancos no sentido aerapr sua pratica pedagogica dos
propositos da instituicdo escolar, cabe discutalsnativas atualmente estudadas para
enfrentar essa situacao.

Em se tratando da formacédo continuada, Bracht €0&l5) entende que esta
ndo somente deve ser intensificada como tambénmsaga a sua atual formatacao.
Baseado em um estudo/diagnéstico, o referido atéonbém defende outras
alternativas: “Existem indicadores que a tradicidnema de capacitacdo docente via
cursos, seja de carater extensionista de 40, 6@0Ootnoras/aula, seja os de poés-
graduacédo, baseados na perspectiva da transmiesgabdr, tem pouca efetividade”
(p.130). Afirma o autor que a formacdo continuagaefisa assumir efetivamente
carater permanente e a sua forma privilegiar aaidé formacdo de um professor
critico-reflexivo” (id,ibid).

Para Sacristan (1999), a necessidade de repengangramas tradicionais de
formacao de professores deve privilegiar tambérdimgnsdes pessoais e culturais e
nao somente 0s aspectos técnicos da profissda@fifmbcao leva em consideracdo o
atual estagio social da profissdo docente comparainte a outras. Nao € possivel
tratar de aspectos apenas técnicos na profissdentdocomo se as condicdes
psicologicas e culturais do professor fossem adheiaela. “Educar e ensinar é,
sobretudo, permitir um contacto com a cultura, ¢epedo mais geral do termo; trata-se
de um processo em que a propria experiéncia cluldiargprofessor é determinante”
(SACRISTAN, 1999, p.67).

No caso da Educacdo Fisica, pensamos que estuddénacos, sejam de
carater teorico ou pratico, sdo validos a medida gfierecem subsidios para que o
professor possa refletir sobre sua préatica e fuedédra teoricamente, contribuindo
dessa forma para que consiga justificar e/ou defesdlas acdes pedagodgicas frente a
comunidade escolar.

No texto Sobre teoria e préatica: manifesto pela redescobetéaeducacéo
fisica Betti (2005) considera que a atual situacdo proltica da Educacéo Fisica nao
esta na falta de teoria, mas na relacdo teorig&cprdbegundo o autor, “a perda de
vinculos da pesquisa cientifica e da teoria comda viva da EF faz com que as
relacdes teoria-pratica permanecam como o probf@maipal na EF.” Para o autor,
esta claro que o avanco tedrico que se obteve nar&dileira ndo se converteu em
melhores praticas na Educacdao Fisica escolar.

A necesséria relagdo entre teoria e préatica no thoeente em Educacéo Fisica
6
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pode ser considerada em diferentes perspectiaicitsnal-técnica; legitimadora e/ou
critica, e reflexiva (BETTI, 2005).

Pela perspectiviradicional-técnicase entende que pesquisa cientifica produz
abstracOes e generalizacdes a partir da praticaseja, teorias — as quais se pretende
sejam aplicaveis de modo direto a todos os corgaddqpratica. Tende-se, assim, a hao
considerar os aspectos particulares do ambientdaesoncreto. Em sintese, de acordo
com Betti (2005), nessa perspectiva, “embora exista referéncia inicial a pratica, a
relacdo teoria-pratica finda por dar-se em “méaeainisem qualquer mediacéao, fluindo
da teoria para a pratica”.

Com a perspectiveritica tem ocorrido um distanciamento da teoria em relaca
a pratica. Tal distanciamento ocorre devido a baecapoio conceitual em disciplinas
fora da &rea da educacgdo, como a psicologia, alsgid, a histéria etc., como se a
propria educacdo ndo desse conta desse desenvuwim®&Em decorréncia, 0s
principios educativos passaram a ser justificadaegendentemente das praticas
educativas (pelo recurso aos conhecimentos psicokgsociologicos etc.) e estas, por
sua vez, se distanciaram das teorias” (BETTI, 20BHjende-se nesse sentido que o
mais importante passa a ser o embate entre asrdderteorias, as quais, por sua vez,
como em um circulo vicioso necessitam de outrasate@ara se justificar. Logo,
teorias levam a teorias. Nessa dinamica, a relagé@al com a pratica se esvaece.

Ja a relacdo entre a teoria e a pratica existeatganspectivareflexiva
considera que 0 mais importante nas pesquisas ecagib € a busca pela reconstrucéo
e transformacéo da pratica. Na concepcao de BOGE), “tratar-se-ia de uma pesquisa
realizada no interior do empreendimento educagvgie pudesse contribuir para o seu
enriguecimento.” Para Elliot (apud BETTI, 2005), gasquisa ndo deve separar-se da
pratica; a pratica mesma € a forma de investigguéis, nessa situacdo desconhecida
sao levantadas hipoteses para além da atual comspedo professor”. Contrariando as
perspectivas anteriores, a reflexdo nesta perspetstin como alvo a prépria pratica
(reflexdo sobre a acao).

Nesse sentido, a producéao tedrica deriva das iagate mudar
as praticas, e estas sdao o0 meio pelo qual se alaber
comprovam as suas proprias teorias, ou seja, acgwa
constituem-se em categorias de hipoteses a conprdaoria
adquire um sentido de unidade com a pratica, nasentido
estéatico de dar explicacbes as questdes prati@snmsentido
dindmico de auxiliar o encaminhamento, a direcdtetida,
critica e criativa da situacao. A teoria é vistmoaeveladora de
varias alternativas e, pela andlise e didlogo cosituacéo,
contribui para fazer avancar o conhecimento solvaidade de
cada uma delas, e assim sdo geradas relacbesedegatoes
mutuas entre a teoria e a pratica, em decorrémcigud ambas
se transformam (BETTI, 2005).

Parece-me que a compreensdo de como tais pergigeqiermeiam as
pesquisas em educacdo pode contribuir nas reflesdlee as dificuldades que as
proprias pesquisas em educacdo apresentam. No xwontlas duas primeiras
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perspectivas, é perfeitamente possivel que o st seja reconhecido como aquele
sujeito que “estuda” acerca de como os professtaesscola devem trabalhar. Dessa
maneira, € compreensivel que os professores diadsrica construam um imaginario

segundo o qual esse pesquisador ndo é bem vimiln seconhecido como alguém que

somente aparece para criticar, ou para dizer cé@sadevem trabalhar.

As lacunas existentes entre 0 ensino e a pesxigane de seus atores uma
aproximacao: “sujeito-pesquisador” e “sujeito-pesgdo”; também uma aproximacao
entre teoria e pratica, entre pesquisa e ensiras dproximacdes parecem encontrar
espaco em algumas metodologias que, mesmo prexdiiaidamente, surgem como
alternativas para quem se coloca na perspectilexinef acima aludida: € o caso da
pesquisa de tipo etnografico e, principalmentepesquisa-acdo. Como sublinha Betti
(2005), “é possibilidade para quem deseja redes@lrducacao Fisica escolar em seu
contexto vivo, onde professores e alunos comparilobma experiéncia humana”.

Apesar de os professores sujeitos desta pesquisdestarem concordancia
com as criticas a formacéo continuada na perspettdicional, o0s mesmos afirmam
que um curso de especializagcdo em Educacdo Fisicdae realizado por eles foi de
extrema importancia para que adquirissem conhetoadénndamentais para o repensar
de suas préticas pedagdgicas em Educacao Fisica.

(...) eu ndo me acomodei, tanto que eu esperakia glgum tempo uma especializacéo
na area daEducacao Fisicascolar para me ajudar nesse sentido. Tanto quentnei

na pos somente por causa da disciplina de planajporque eu acho que esta
disciplina deveria acontecer durante os dois anagds. E ainda faltaria tempo para
algumas coisas, porque dai tu revé conceitos, diibdifia, discute sobre citacdes de
autores e tu sabe que a areal8ducacéo Fisica imensa, ndo € qualquer conteudo de
12 a 42, ndo é qualquer contetdo de 5% a 82 ou @&msino médio. Entdo tu conseguir
fazer essa selecdo dentro da tua area, da tuadadé.. (professor G.

Também foi importante porque foi uma pos logo dedoicurso, eu estava quente com
0s contetdos ainda. Foi dessa pds, através da tomea colegas e professores que
surgiu nosso grupo de estudos. Também prova quenmsirado, doutorado me parece
uma coisa logica, que tudo mundo deveria fazerfgsor B).

Percebe-se que a formacdo continuada, como ocooeu 0s professores
entrevistados, mesmo que desenvolvida nos moldegivnais, ainda pode guardar
espacos de abertura por onde os sujeitos poderpagsaa tradicional e inaugurar uma
nova forma de pensar seu fazer pedagogico. Nagiénpas ou relatos de formacao
continuada dos professores entrevistados, a pat& em um componente que
integrou o curriculo de um curso de pés-gradua¢@@eeu subsidios e constituiu uma
oportunidade para esse exercicio.

Também é destacada, pelos professores B e C, dénq@ com um grupo de
estudos originado durante a realizacdo da pos-gcadue que teve a participacdo de
um professor que passou um periodo na instittic@®gundo relatos dos professores,

® Professor e pesquisador que, por vinculos de omessoal, permaneceu em ljui por determinado
periodo, logo apds a conclusdo de seu curso deadesta Universidade Federal de Santa Maria.
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essa participacdo no grupo contribuiu sensivelmpata o estudo de outras maneiras
possiveis de se realizar a pratica pedagogica emcagéo Fisica. Entre os

conhecimentos discutidos/adquiridos através dessasontros, consideram o0

planejamento participativo como dos mais importante

(...) a gente comecou com aquele grupo de estaedoso FDM, que tinha se formado
junto, e feito a pds, e trabalhado na AABB, todoegs. E depois entdo o S&io, por
intermédio do F& veio e ficou aqui um tempo. O FG participava,vages o Pt e
botaram fogo, lenha na fogueira, e a gente foi tfai eu iniciei em marco l4 na
escola nova, em maio na verdade, ja com o trabalinoandamento, e foi indo até a
metade do ano, e estudando com esse grupo. Naengbaano, surgiu a partir de um
texto chamado planejamento participativo no ensimémio... desse texto é que a gente
comecou a fomentar. Dai o FG, que sempre se idantitom essa area também, de
conteudo, da questdo da disciplina, ai a gentarfdo, com o SP, também, entdo na
verdade foi mais no segundo semestre de 2000 @enta comecou, ainda tenho um
monte de fotos dos trabalhos (professor B).

Destaca-se na fala desse professor, o0 momentasegendo ele, deu inicio a
sua maneira atual de atuar pedagogicamente. N resgendimento, para além da
qualificacdo que a participacdo em grupos de estymtme proporcionar a seus
participantes, ressalta-se a importancia do envanto de varias pessoas ao redor de
um objetivo comum, como mostra o relato. Os subsidiiazidos pelos professores
universitarios nessa situacao podem ser conside@@dundamental importancia, pois
facilitaram a imersdo no tema pelo professor aguestigado, bem como, ofereceu
“idéias” para materializar sua pratica pedagogioaa outra perspectiva.

No caso especifico dos professores sujeitos destguisa, a busca e a
materializacdo de uma pratica inovadora guardarruios estreitos com a participacéo
em grupos de estudos. Todos os professores inadsigiesta pesquisa fizeram parte, e
alguns ainda fazem, de grupos de estudos sobeaalératuacdo. Esta claro que, para
eles, um grupo de estudos, focado para as difidaklpedagogicas do dia-dia, onde se
relatam e se ouvem experiéncias, onde se discuteenbeiscam, em conjunto, outras
possibilidades para a préatica pedagogica, se twnstima excelente ferramenta de
apoio e até de motivagédo para a mudanca pedagégioa, relata o professor A:

Claro que esses encontros eu acho que seriam paos a gente continuar fazendo,
esse grupo de estudos, que eu ndo vejo outra gmidaa Educacdo Fisicando um

® FDM é professor pesquisador que desenvolve pesgalatando experiéncia propria com a pratica
pedagogica em Educacéo Fisica na perspectiva deocemte curricular.

'SP é o professor e pesquisador citado na nota 8.

8 E professor do curso de graduacdo em EF da Unfubduz interessantes reflexdes acerca do
planejamento curricular e em relacdo a maneirasatitiadas de se abordar o esporte na EF escslar. O
professores sujeitos desta pesquisa ndo apenasceoain sua teoria, mas principalmente vivenciaram a
abordagem da Educacdo Fisica embebida por esda, tear medida em que foram seus alunos de
graduacédo e pds-graduacéo.

° Professor Doutor docente do Programa de P6s-Ggadusm Educacdo nas Ciéncias da Unijui. Entre
outras pesquisas desenvolvidas, destaco o progefesquisa que desenvolve em conjunto com outro
pesquisador e com outras instituicdes nacionagrargeiras: “Educacao Fisica e Cultura Escoldreen
praticas inovadoras e o abandono do trabalho dgtent
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curso de pos graduacdo, uma especializacao...etalse tivesse uma discusséo assim,
a partir da pratica (Professor A).

Assim como a participagdo em um grupo de estudde per considerado um
elemento importante na busca pela inovacao de watea pedagdgica, a auséncia de
um coletivo para compartilhar as mais variadas tgeesdo cotidiano profissional
também acaba por constituir um dos principais eefraao avanco da pratica
pedagdgica. E disso que se ressente os profeger€s

Na verdade, equero que alguém venha e diga ou sugira acerca&le tnabalho, mas
por ser uma coisa nova, e pelo fato de o pessasthigoa gente acaba fazendo dessa
forma e vai indo, ndo tem um colega para trocao isem grupo, a escola aceita, tudo
bem, s6 que vocé ndo tem parametros, a coisa &stparada que o que vocé fizer ta
bom, e 0 pessoal ndo tem argumentos para te aritita verdade alguns ficam até
assustados quando nas reunides vocé se empolgeeseata e argumenta em favor
daquele trabalho (Professor B).

Tem que estar se atualizando, estudando, buscanhdwe diferentes autores, analisar
esses autores e também tu teres com quem trogarguem conversar sobre isso, isso
€ muito importante (Professor C).

Quanto a esta necessidade de compartilhar sabdiieglas, incertezas e
solucbes, os relatos dos professores acima esaamcarsoliddo que acompanha o0s
professores de Educacdo Fisica e os professoregjezal, denominados como
“combatentes solitarios” (HARGREAVES, 1992; HUBERMHN, 1990; GATHER
THURLER, 1993a; apud PERRENOUD, 2001). Na perspacte Perrenoud,

O saber dos professores é pouco compartilhadonates
tém uma linguagem comum para falar da tipologialdaos ou
de erros, do seu modo de organizagdo do tempo @suhx;o,
de suas reacdes a desordem, de sua angustia rfbgode
suas estratégias para enfrentar o imprevisto,rdpdejue passa,
da depresséo e da duvida. E cada um por si nda gdatica,
mas - e isso é apenas meio logico - também naateerisua
pratica. Se ndo ha "palavras para dizer", cadaaifecha em
sua experiéncia. Nao quer dizer que nao constrdiuma saber,
mas que esses saberes ndo séo socializados, ndmngdarados
com outros, nao se enriqguecem com a historia dve(2001,
p.164).

Sensivel a isso foi que nos propomos a utilizagécaita do grupo focal. A
intencao de colher informacdes para a pesquisag\soise a oportunidade oferecida aos
professores de debaterem entre si, ja que sdospooés com um perfil semelhante e
todos tinham (tém) muito a contribuir com o temssol se comprovou de fato. Na
primeira reunido do grupo focal, apés alguns prioseiminutos de adequacdo e
ansiedade, se iniciou um debate, com os professerenostrando dispostos a falar
sobre suas experiéncias pedagdgicas abertamente.
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Na concepcdo de Noévoa (2001), o melhor caminho paeafeicoar a pratica
pedagogica € debater com os colegas. O autor entprelse manter atualizado sobre
novas metodologias de ensino e desenvolver pratedagogicas mais eficientes sao
alguns dos principais desafios da profissdo de agthic Ele também afirma que o
melhor lugar para aprender a lecionar melhor @prf@ escola:

A producéo de préticas educativas eficazes s6 siege
uma reflexdo da experiéncia pessoal partilhada e#rcolegas
[...] Digo que nesta area nada se inventa, tudeoesga. O
resgate de experiéncias pessoais e coletivas &a fanma de
evitar a tentacdo das modas pedagodgicas. A0 mesmaot e
preciso combater a mera reproducdo de praticassirog sem
espirito critico ou esfor¢co de mudanca (NOVOA, 2001

O mesmo autor ainda acrescenta que existe cegpaaoitlade para colocar em
pratica concepcdes e modelos inovadores. Expliea aj@docdo de novas préticas
pedagogicas requer um equilibrio com a tradicamuélanca na maneira de ensinar tem
de ser feita com consisténcia e baseada em prégcadrias geracoes.

Pela o6tica dos professores investigados ndo é vebspéensar, falar ou
investigar sobre a mudanca pedagodgica em Educaigiza Sem pensar sobre suas
relacbes com a graduacdo, que, no caso especkisses professores, privilegiou
conhecimentos filosofico-humanistas, epistemoldgicoientificos, para além dos
conhecimentos técnicos; a participacdo, enquardadéacicos, em oficinas e projetos
coordenados pelo curso de Educacéo Fisica, quernproparam a experienciacao da
pratica pedagogica; a formagdo continuada (contiqua ressaltou a importancia da
pratica reflexiva e do planejamento curricular; paaticipacdo em grupos de estudos
acerca da prética pedagdgica em Educacao Fisites &ementos foram mencionados
por todos os professores entrevistados nesta ges@videnciando seu carater fundante
de préticas pedagdgicas inovadoras.

CONSIDERACOES FINAIS: quando a diferencae# professor.

Finalizando esta escrita, sem obviamente esgoagsonto, e ciente de nossas
limitacbes quanto as possibilidades de aprofundeomem algumas questbes que
poderiam render outras reflexdes, tornamos a eafa importancia de valorizarmos as
micro-estruturas em pesquisas relacionadas a maslgeglagogicas, ou seja, levar em
consideragao o que “dizem” os sujeitos que “fazar&Bucacao Escolar.

A partir da reflexdo tecida em torno do que rektaios professores sujeitos
desta pesquisa, entendemos que a trajetéria degp@edagogica do professor de
Educacdo Fisica estd fortemente ligada a sua togdt profissional Quando um
curso de graduacdo e/ou de pos-graduacdo toca emospaue instigam o
académico/professor a refletir acerca do mundo eenveye, do mundo ao seu redor e
de que outros mundos sdo possiveis, pensamos @ieesam espaco, desde ja, para o
questionamento de préaticas hegemonicas que saringtreproducdo do sistema social.
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Enfim, que o faca perceber a “plasticidade” do nnuhdmano e a dimensao social de
sua pratica pedagdgica.

Esta pesquisa porém, evidencia que isso ndo e€iesuéic pois, mesmo
“conscientes” desse vinculo, estamos tendo difexlédna gestacdo de uma nova
tradicdo pedagdgica para a area. Uma nova tragedagogica para a Educacéo Fisica
implica em enormes mudancas, ndo somente de praBdacativas (objetivos,
contetdos, metodologia etc.), mas, sobretudo, umdanta na maneira de pensar a
Educacéo Fisica na escola. Acreditamos que iste@n@mica coisa. Reconhecer que a
Educacédo Fisica tem um lugar como o de componemteEwar, conforme desejo de
autores e atores criticos da tradicdo na aredeédsr que essa disciplina escolar tem o
gue ensinar e que esses saberes merecem ser asend

Na perspectiva dos sujeitos-participantes destques o fato de a formagéo
inicial ter oportunizado conhecimentos filosOficonmanistas e pontos de
experimentacdo do fazer pedagdgico (projetos,n&®)i para além dos conhecimentos
técnico-cientificos, foi fundamental para a congtio de suas praticas. Porém,
alertamos para a necessidade de estudos que leveonsideracao outras variaveis no
tempo-espaco de formacéo do professor, pois, afaformacao inicial privilegiar os
pontos descritos acima, ndo garante que o futwfegsor sera fiel a linha pedagdgica
trabalhada na instituicdo onde cursou sua gradu@ygssa forma, entendemos que 0s
elementos reconhecidos pelos professores sujaagie dstudo como fundamentais para
a constituicdo de suas praticas pedagogicas, esahas neste estudo, podem ser
tomados como ponto de partida para estudos fuhgesca de praticas inovadoras em
Educacao Fisica escolar. Algo que, obviamente,podie@ desconsiderar a necessidade
de um maior aprofundamento acerca do campo devémedio, em especial, 0 entorno
gue constitui a denominada “cultura escolar”.

Certamente, este estudo se coloca entre aquelesagwgam resquicios de
uma heranca iluminista, com certa pretensdo olkg#iv pois, consciente ou
inconscientemente ainda acreditamos, sem as meahkrméss, na perfectibilidade do
humano e dos contextos em que habita. Pensamadegader sua importancia o fato
de, a0 menos, nos colocarmos entre aqueles que @iredtionam as interpretacdes que,
esquecidas de sua condicao de interpretacdo, nuat&s se colocam como verdades
definitivas. Nao tomamos isso como uma rendicamacee ndo valesse a pena buscar
as solucdes, mas alertamos para a necessidadealesserar a ambiglidade que cerca
a condicdo humana e aprender a conviver com efa; ao potencialidades e limites
presentes em suas criacdes, entre elas a escéldueacao Fisica.

REFERENCIAS

BETTI, Mauro.Sobre teoria e praticamanifesto pela redescoberta da educacéo fisica.
Encontrado enhttp://www.efdeportes.confRevista Digital. Buenos Aires, Ano 10. n.
90, Dez. 2005. Acesso em Janeiro de 2007.

Educacao fisica escolado idealismo a pesquisa-acao. 2002.336 f. tesee(Li
— Docéncia em Métodos e Técnicas de Pesquisa ema&dtu Fisica e Motricidade

12



/_\- viconbrace

[IIConice

Humana) — Faculdade de Ciéncias, Universidade &at&hulista, Bauru, 2003.

BRACHT, Valter (Org.).Pesquisa em acéceducacao fisica na escola. 2 ed. ljui:
Editora Unijui, 2005.

FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo; GONZALEZ, FernandangaiEducacéo Fisica e
Cultura Escolar: a constituicdo das disposicOes aperam na atuacdo docente. In:
Seminario Internacional sobre Préaticas InovadorasDesinvestimentd Abandono
Pedagogico na Educacao Fisica Escolar na UFESH@Q/HEES). 27-29 de agosto de
2008.

NOVOA, Antonio. Os professores e sua formac&o.ugait Ed. Dom Quixote. 2 ed.
1995.

Professor se forma na escoRRevista Nova Escola, Maio 2001.

SANTINI, Joarez; MOLINA NETO, Vicente. A sindrome @sgotamento profissional
em professores de educacdo fisica: um estudo meamedicipal de ensino de Porto
Alegre. Revista Brasileira de Educacdo Fisic&ao Paulo, v.19, n.3, p.209-22,
jul./set.2005.

SACRISTAN, J. Gimeno. Consciéncia e acgdo sobreraicp como libertagcdo
profissional dos professores. In: NOVOA, AnténiadQ. Profissdo ProfessorPorto-
Portugal: Porto, 1999.

PERRENOUD, PhilippeEnsinar: Agir na urgéncia, decidir na incerteza. 2. ed.td’or
Alegre: Artmed, 2001.

Marlon André da Silva

R. dos Viajantes, 156

ljui — RS - CEP: 98700-000

E-mail: marlonandre@brturbo.com.br

Recurso para apresentacdo: multimidia

Este artigo € fruto da dissertacéo de mestradodimagzo nas Ciéncias (UNIJUI-RS)
de Marlon André da Silva.

Marlon André da SilvaMestre em Educacao nas Ciérpéda Unijui e docente da rede
publica e privada no ensino médio

Paulo Evaldo FensterseiferProfessor do Departamdatdedagogia da UNIJUI e
orientador da dissertacao referida acima.

13



