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ETICA E EDUCACAO FISICA ESCOLAR: CONSTRUINDO RELACO ES
POSSIVEIS A PARTIR DE DESENHOS ANIMADOS

Arnaldo Sifuentes Pinheiro Leitdo
Mauro Betti

RESUMO

O objetivo deste estudo € interpretar a luz daasdilosoficas, mais especificamente a
partir da filosofia moral, o discurso ético pregeam desenhos animados que tenham
como argumento manifestacdes da cultura corporahoeimento. Adotamos como
referencial teérico um enfoque filosofica, e utilizos a metodologia compreensiva de
Joan Ferrés (1996). Os resultados preliminaregandi os desenhos animados vao ao
encontro das teorias éticas, a pratica pedagogickdiicacdo Fisica deve buscar o
entendimento dos valores relativos a cultura cadpale movimento, a fim de
possibilitar ao aluno a criagéo/recriacdo de sumsamas de agir e viver.

Palavras-chave: Midia. Etica. Desenho Animado. Bdéie Fisica Escolar.

ABSTRACT

This study aims titerpret in the light of philosophical theoriespma specifically from
the moral philosophy, the ethical discourse in aaas that have the argument
expressions of the culture corporal of movement. &dept a theoretical approach
philosophical. The methodology we use is the “cahpnsive” of Joan Ferrés (1996).
Preliminary results indicate: cartoons will meet tlethical theories pedagogical
practice, the Physical Education must seek the ratateling of the values relating to
body movement culture in order to enable the pilngilcreation/recreation of their ways
of acting and live.

Key Words: Media. Ethics. Cartoon. School Physkg@ddication.

RESUMEN

El objetivo de este estudio es interpretar a la dezlas teorias filosoficas, mas
especificamente de la filosofia moral, el discuBoo presentes en dibujos animados
gue tienen como un argumento manifestaciones daltiara corporal de movimiento.
Adoptamos un enfoque tedrico filosofico. Hemosizddlo la “metodologia de la
comprension” de Joan Ferrés (1996). Los resultameminares indicam: dibujos
animados se reunira el teorias éticas, el prapgdagodgica de la educacion fisica debe
buscar la comprension de los valores relativoscaltara corporal movimiento, a fin de
permitir que el alumno la creacion y recreacidrsue formas de actuar y vivir.

Palabras clave: Medios de Comunicacion. Etica. p®énimados. Educacion Fisica
Escolar.



INTRODUCAO

Vivemos um tempo de mudancas tecnolégicas quenafetsso cotidiano. As
midias se apresentam como dispositivos tecnologjoesdesafiam nossas percepcdes
sensiveis da realidade. O fluxo de informacdescerasentuadamente com os meios de
comunicacao de massa (televisao, jornais etc.)r@wss tecnologias de informacéo e
comunicacao (internet, celular etc.). O aumentsoaete da circulacdo de produtos
culturais e a hibridizagdo entre as culturas reagm as relacdes sociais, e agendam
novos desafios para a convivéncia humana (MARTINRBERO, 2006).

A crenca nas utopias e a busca de uma sociedat#e -jysrtes do projeto
moderno de emancipacdo social - perderam o senbdmundo contemporaneo. Os
processos de subjetivacdo motivados pelas mediatg@@®ldgicas provocam a
sensacao do que chamou Nietzschanidsmo dos valoresNesse contexto a Escola,
que tradicionalmente tem como papel a socializaigiwalores referentes ao sistema
sociocultural é fortemente afetada, ja que vivemomn tempo em que os valores
tradicionais, quer dizer, valores definidos e lemados pelas instituicdes modernas que
orientavam as acodes, sofrerem drastica mudancasasamvas relacdes estabelecidas
pelas mediacdes tecnoldgicas.

A ética, como alerta Romano (2004), é evocado camioica saida diante de
todos os problemas que presenciamos nos dias de Asjmidias, os politicos, a
universidade e a sociedade em geral fazem usoicapstra se valer de um discurso
legitimador, o que poderia em contrapartida gemaeavaziamento do seu sentido.

O que é ética

Rios (1993) entende que existe uma confusdo nei¢ldi do conceito de ética,
a qual remonta a lingua grega, ora significandoc@stumes tradicionais de uma
sociedade ética, ora referindo-se as caractedgtiessoais. A filosofia moral revela que
nao existe um consenso no entendimento de étigaopria origem etimologica dos
conceitos deética e moral pode direcionar nossa interpretacdo para difesente
significados. As definicbes de ética e moral remeteuma separagcdo convencional,
gue podem ser explicadas por problematicas difesemtas intimamente relacionadas.
Como podemos perceber nas olftisa, de Vazquez (2001), [Etica a Nicomacode
Aristoteles (2002), h4 clara distingdo entre “mbcaimo os valores, normas, principios
e regras de uma determinada sociedade, e "éticad eaeflexdo sistematica da moral.

A diferenciacao entre ética e moral é mera conv@no@as vamos utilizar neste
texto um entendimento da ética que se aproximatiivado por Ricouer (1995), que
faz uso da diferenciacdo entre ética e moral corpossibilidade da ética assumir a
perspectiva de conduzir a “vida boa”; jA a moraldieia nas normas e regras que tém
pretensdo a universalidade. A ética, nesse serdptoxima-se da heranca aristotélica
da “intencdo de uma vida realizada sob o signadass estimadas boas”, e a moral da
heranca Kantiana “marcado por normas, obrigacdesydicdes caracterizadas ao
mesmo tempo por uma exigéncia de universalidadereum efeito de constricao”
(RICOUER, 1995, p. 161).

A filosofia moral revela tradigdes que dividem onfen em emocéo, razéo e
intuicdo. Para resgatar o lugar da experiéncisonataucéo de valores € preciso retomar
o pensamento filoséfico grego, que ndo sepdiGa - as maneiras de constituir dos
homens, que remete as preocupacdes estéticas steucén e transformacéo do sujeito
- dapolitica, ou seja, as formas de se comportar em sociedade.



A escola em tempo de mudancas tecnoldgicas

E lugar comum aceitar que, na escola, os professtaeem assumir o papel de
mediadores criticos entre o discurso midiatico aloros (OROZCO-GOMEZ, 1997).
Também néo € de hoje que escola preocupa-se camstaq etica da construcdo de
valores. A tradicéo filosofica revela que as redmgéntre ética e educacdo remontam
aos primordios do pensamento filosofico grego. flexéo sobre as regras, valores,
normas e atitudes, isto é, uma reflexdo sobre alndoobjeto desde o pensamento de
Socrates que vai se consolidar com Platéo e Aeis®(CHAUI, 2003).

As midias sdo vistas, na questdo da construcacaldees, a0 mesmo tempo
como um problema e como uma solucdo. De um lads, €lo consideradas fontes de
muitas mazelas: violéncia, sexualidade precocetrude®o da infancia e dos lagos
familiares. Ao mesmo templo, sédo alcadas como rfeerda pedagodgica muito
importante nos dias de hoje, dado sua proximidame as culturas das criangas e
jovens.

Tal reflete ainda as visbes antagbnicas denuncialakco (1970) em relacao
as posturas de analise diante das midiasaposalipticosque atribuem a midia um
carater conservador, que tende a valorizar a euloapitalista e suas formas de
dominacéo, e omtegradosque assumem uma postura otimista com relacao diagni
pois as midias socializaram os bens culturais.

Orozco-GOmez (1997) comenta que os professoressamalos meios de
comunicacdo de massa de acordo com visOes tradisiogue podem formar
estereotipos nocivos ao processo educativo. Tantde&ama atencdo para o desafio
pedagdgico que 0S recursos tecnoldgicos nos revedamreciso construir novos
sentidos e aumentar nossa capacidade de integrthea@mentos racionais, visuais e
auditivos.

No mesmo sentido, Fischer (2002), acredita que &$asn possuem um
“dispositivo pedagdgico” capaz de influenciar deeisente as formas de construgéo
dos sujeitos e interferir nos processos de subjgiiv.

Acrescenta Gutierrez (2003) que as Tecnologiasifbenhacdo e Comunicacao
(TICs) possuem uma “dimenséo pedagogica”, e pdemeéer o potencial educativo das
TICs é preciso considera-las como mediacao pedeadgto é, elas sdo construtoras de
conhecimentos, valores e atitudes, construtorgsajaia cultura.

Para Santaella (1996) as midias sao produtorasiltiea; por isso prefere utilizar o
termo cultura das midiasexpressao esta que busca relacionar cultura ersoatao,
entendendo a cultu@mo producdo de signos e sentidéast isso, estabelecer relacdes
pedagogicas com as midias € interpretar os sendéidsignificados produzidos pela
cultura das midias.

A cultura das midias escancara as mudancas tedreddg econdmicas que
tornaram as fronteiras entre homem/mundo maisdtuigl difusas (BAUMAN, 2001).
Orozco-gobmez (2006), acrescenta que as mediactsmrgaexificaram com as novas
tecnologias de comunicacdo, constituindo “ecosem$e que alteram
significativamente os modos de percepcdo e agir. eliacdes simbdlicas se
caracterizam como “processos estruturantes queeprale diversas fontes, incidindo
nos processos de comunicagdo e formando as inésrag@@municativas dos atores
sociais” (OROZCO-GOMEZ, 2006, p. 88).

Assim, as midias se configuram como importantereafdal de legitimacéo
social. Em especial, a televisdo consolidou-se rin@a forca porque se sustenta em
caracteristicas como, “instantaneidade”, “verodbianica” e “alta fidelidade”, o que
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produz a sensacdo de veracidade do se esta peewdoicias imagens televisivas
alimentam um realismo moral tornando-o critériovdedade, a vida das telas é a vida
das ruas. Por isso, para Ferrés (1996) a escolmetteacar no meipo aluno so vai
entender os processos de identificagcdo com o mealda Tela quando entender que 0s
meios funcionam a partir de recursos técnicos r@0@os.

Para Thompson (2002), os meios de comunicacdo dsam@CM) estdo
proporcionando diferentes formas de relacbes sy@assibilitando a criacdo de novas
maneiras de agir, e reorganizando as interacoe® @st individuos, temporal e
espacialmente. O autor entende que as relacOeBelesidas com os MCM séo
“interacbes quase mediadas”, mas parece descamsmles 0s processos de mediacdo
tecnoldgica acontecem a partir do contexto de gEgepe ndo de modo distanciado do
ponto de vista temporal e espacial.

Por isso, Orozco-Goméz (1998), em consonancia Xokhartin-Barbero, alega
que precisamos deslocar o significado limitado desliacdes como estruturais e
cognitivas, que entende os MCM como ordenadore®dleecimentos e a¢des, para um
outro entendimento, que passa a considerar o E@o#s mediacdo entre sujeitos
sociais e cultura. Ou seja, acresce-se a esse spoocmultiplas mediagdes:
individuais/situacional, socioculturais, institucgos etc.

O problema das mediacdes parece ir além dos dautelevisivos. As
mudancas tecnoldgicas estdo interferindo decisiaten@as “praticas sociais”, e
descentralizando o poder das midias. Os meios a@tafn suas mediacbes com as
mediacOes tradicionais da modernidade. A imagersapagesmo a valer mais do que
mil palavras, a proximidade com o real transformiaagem no critério orientador dos
nossos valores (MARTIN-BARBERO, 2006). A imagemacaum realismo moral, que
legitima qualquer experiéncia no ambito das relagdéerpessoais. Nas palavras de
Nietzsche (1996), a moral contemporénea € imoaajye inverte os valores e impede
a autonomia do sujeito.

Desse modo, nos perguntamos: de que forma os pooéss frente as mudancas
tecnoldgicas, podem contribuir para o processoodstoucéo de valores no sentido da
mediacao critica da tecnologia?

Menin (2002) chama atencdo para as praticas toadis dos professores com
relacéo a “Educacao em valores”. Por um lado, temsgsrofessores que revelam uma
postura de autoridade moral, e de forma doutrinAgalcam nos seus alunos verdades
estabelecidas que acreditam ser importantes pasm Blum outro sentido, temos
professores que assumem uma postura relativista,diger, os valores sao apreendidos
tacitamente, e ndo exigem de uma interlocucéo@tgtios professores.

Belloni (2003) acrescenta que o uso das TICs nalesinda fracassam em
virtude da de um uso técnico/instrumental - queetena uma visdo dos meios como
“ferramenta pedagdgica” - e um uso que analisaisizibos como objeto de reflexédo
conceitual que separa mundo da vida e reflexaoieocgnduzir a uma moralizacédo dos
conteudos midiaticos. A autora aponta que o usoltias devem assumir uma dupla
funcdo, considerando as mediacdes como processoplecms, que envolvem as
questdes técnicas e estéticas, e com isso avalBEIiCa comausoe produgdode novas
linguagens.

Para Porto (2000) a escola e as midias, na temtd¢ivepresentar a realidade e
as maneiras de se viver o cotidiano, seguem camidiferentes. As midias, reguladas
pela l6gica do lucro, veiculam imagens e simbolesnthneira descontextualizada e
fragmentada. A escola tradicional, organizada dirpde um saber elaborado e
legitimado, engessa as praticas sociais e se pauneo atraente para os alunos. Assim,
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€ nesse jogo entre as midias - que respondem &erdde anseios, desejos,

necessidades, medos - e a escola, que valorizuaacletrada e se reconhece como
Unica fonte de conhecimento, € que os alunos camtsuas formas de se relacionar e
agir moralmente.

Disso decorre outra pergunta: como as mudanca®légpcas desafiam os
professores a assumirem o papel da mediagéo atétitecnoldgica?

N&do podemos negar que as midias, com sua “razéoldgca”, agenciam
comportamentos e atitudes, pois as criancas jaaoieyy escola com uma carga de
contato com as midias as vezes maior do que o tgugp@assam na escola, ou com o0s
pais. Também ndo podemos negar que a escola deueniaspapéis e posturas
diferentes frente a estes desafios, ndo se tratbaole as mediacdes tecnoldgicas da
sala de aula. Mas buscar, segundo Maffesoli (19985 razdo sensivel, que pode ser
entendida como uma razdo imanente das coisas owitl@agdes de aula, ou das
mediacdes tecnologicas, por exemplo, e alcancarram@ comunicativa que permite
entender o que existe de imoral nos coédigos moeaisgar a idéia da ética como
construcdo de valores necessarios a autoconstreigésgcializacdo comunicativa entre
os individuos. Fica claro, portanto, que a separagddo/emocdes, racional/sensivel
ndo responde mais aos anseios de nossa epoca.

Babin e Kouloumdjian (1989), nas suas pesquisasjowens sobre o impacto
das novas tecnologias, indicam que as criticascioagis, que comparam cultura
letrada e cultura audiovisual, devem entender gue@ologias estdo modificando as
maneiras de sentir e relacionar-se, alterandotesigiperceptivas, até entéo lineares, e
assumir diferentes linguagens. Acusar as midiaapdisionar o espirito critico e nao
deixar que o raciocinio se desenvolva é uma andglisendao contribui para entender as
relacbes midiaticas. Para os autores, ndo se mmixir dle afirmar que as midias atacam
a afetividade, conduzindo a um certo “desvio” duaeinio; mas é preciso entender que
se trata agora de um “raciocinio estético”: a laggm audiovisual une a imaginagao a
afetividade. Assim, o “raciocinio” de um videocligediferente de uma dissertacédo
académico, mas ndo necessariamente menos critico.

As mediacbes tecnologicas em tempo de mudancészem presentes como
processos comunicacionais que articulam nossaepugies e sensibilidades para
modelos estéticos colocados estrategicamente pajendes empresas de
entretenimento, como explicita Martin-Barbero (2006as também articulam novos
espacos de cidadania e emancipacdo, como, por Exeop meios digitais, que
possibilitam maior participacdo social, fazendo wkuario um produtor de novos
conhecimentos.

A CONSTRUGAO DE VALORES NA PRATICA PEDAGOGICA DA BOCAGAO
FiSICA

A crise que a Educacao Fisica enfrentou a pagtimdados da década de 1980
conduziu ao questionamento das praticas pedagogmasiares desenvolvidas pela
disciplina, o que implicou, dentre outros aspectsjecessidade de reflexdo mais
aprofundada sob o ponto de vista ético.

Por exemplo, segundo Bracht (1992) as concepc@esonalistas da Educacédo Fisica
tradicional inserem as criangas, por meio do esporas regras e condutas de uma
sociedade pré-estruturada. O autor considera dedigs de visdo desvaloriza a critica
em favor da adaptacdo ao mundo do consumo e renimeessa forma, o esporte
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reflete valores que serao inculcados nos alunosdu@ador, nessa visdo da sociedade
capitalista, assume o papel de autoridade moraldgue socializar em conformidade
com as representacfes da sociedade moderna. Aa.esoonlconformidade o projeto
moderno da modernidade, € a principal reguladorf@mi@acdo de um sujeito racional,
gue nao desviara suas atencdes do lucro e comiuktite. O esporte como instituicao
representante do capitalismo educa as novas gerggéi@ uma sociedade competitiva
na qual o principio do rendimento se impds”, e, ¢&80, “oferece a oportunidade para
a aprendizagem de diferentes papéis sociais” (BRRQH92, p. 60-61).

Ja Kunz (1994) entende que o esporte é a expresadiona da cultura de
movimentos, e esta intimamente ligado as midiassfrte representado nas midias
apresenta valores e principios que de alguma fameatam a pratica pedagogica do
professor de Educacdo Fisica. O discurso midi&muare o esporte ressalta alguns
valores, que representam um modelo hegeménicopigtescomo: competicdo, busca
de rendimentos orientados pelo modelo olimpadtus, citius, fortius), regras basicas e
universais, comparacdo de rendimentos, padrbes ommentos, especializacéo,
instrumentalizag&o, locais e materiais padronizédbodNZ, 1994).

Betti (1998) também destaca alguns valores preserdediscurso televisivo sobre o
esporte: vitoria, esfor¢co intenso, medalhas, dmohaiucesso na vida. Contudo, o autor
salienta que os valores que se apresentam nassnpiogguem carater polissémico; o
esporte, embora atrelado a competicado, também ggide associado a caminhar, andar
de bicicleta ou praticar montanhismo. E tal cargielissémico que permite dar
importancia ao papel das media¢cdes multiplas noegsp de recepgdo das imagens
midiaticas, pois € preciso eleger os codigos ikugue o espectador ativa quando
interpreta os discursos midiaticos, e assim poreeidéncia os valores e atitudes a
serem trabalhados com os alunos.

Portanto, entendemos que uma Educacdo Fisica comnggama com um projeto de
transformacdo da sociedade ndo pode dissociar Wipregeto politico-pedagdgico a
questao da construcao de valores no ambito da@awéuporal de movimento.

Para Betti (2005, p. 148), a pratica pedagogickdlacacao Fisica é delimitada
por umaintencao(dimenséo valorativa), que visa “propiciar aos atua apropriacao
critica da cultura corporal de movimento”. Brach®49) acrescenta que a Educacao
Fisica, como pratica pedagdgica no ambitccaléura corporal de moviment@ossui
umadimensao estéticgue precisa lidar com saber fatico(relacionado aos modos de
existéncia), e a ética (entendida como as pretsnsiieersais da educacao).

A préatica educativa da Educacao Fisica, portanimatse uma acdo pedagogica que
tem como referencial os valores da cultura corpdelmovimento, 0os quais sao

decisivamente influenciados pelos discursos mihati

Segundo Betti (2006), é fundamental e urgente, pamaprojeto de atualizacdo da

Educacédo Fisica escolar, a analise/interpretac8opamlutos das midias, a partir da
elucidacdo dos sentidos veiculados nos discursdg&ticbs que tenham como tema a
cultura corporal de movimento.

A analise de produtos das midias pode levantaoritaptes questdes éticas,
possibilitando a reflexdo/problematizacdo de catisleducacionais pouco percebidos
na Educacédo Fisica Escolar - os problemas pratmoais - que freqlientemente
surgem nas aulas de Educacéo Fisigae oferecem momentos preciosos para auxiliar
0 processo de construcao de valores.

A discussao sobre as relacbes entre ética, midescaa faz emergir muitas
questbes, também relativas a Educacdo Fisica: inoeda ética € possivel? De que
maneira este tema pode ser abordado na escola? £esula pode tematizar a ética
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por meio das praticas pedagogicas? De que formaumgncas tecnoldgicas estdo
contribuindo para a construcdo de novos valoresffoQuensar a pratica pedagogica da
Educacao Fisica como objeto e meio de construcaiowss valores?

A Educacgédo Fisica, como disciplina escolar, pre@saocupar-se com o0
desenvolvimento moral de seus alunos; para tanfon@amental que se focalize os
esforcos em duas questfes: a primeira diz respaitmstrucdo de valores que estejam
fundados em principios universais e sustente aladaicomo condicdo de igualdade e
justica numa sociedade democratica; e a segundeesiieito aos valores e atitudes
especificos da cultura corporal de movimento.

No entanto, a escola, tradicionalmente, vem camtvdo para reforcar “uma
ideologia cujos valores sao o individualismo, a petitividade e a falta de
solidariedade, a igualdade formal de oportunidaglea desigualdade ‘natural’ de
resultados em funcdo de capacidades e esforcosidudis” (PEREZ GOMEZ;
SACRISTAN, 2000, p. 16).

Exemplo classico da problematizacdo ética em unha @l Educacéo Fisica,
como demonstra Ferraz (1997), sdo 0s jogos queu@mssegras que precisam ser
construidas e aceitas por todos os participanteque pode contribuir para a formacgéao
da autonomia moralBatista e Betti (2005) constataram que algumas riaaté
televisivas facilitam a problematizacédo de questéleionadas a atitudes e valores nas
aulas de Educacgdo Fisica, devendo, contudo, sedesi discursos moralistas, e,
sempre que possivel, deve-se aliar a reflexaoéneia de praticas corporais.

A Educacéo Fisica encontra na ética uma reflexdolpmatizacéo dos valores e
do agir moral, mas ela sO sera efetiva quando reartam espaco de construcdo de
relacdes possiveis, isto quer dizer que dingensao estéticasta implicada na pratica
pedagogica, e que permite estabelecer uma ponte amtexperiéncias do aluno no
ambito da cultura corporal de movimento e prin@pioniversais necessarios a
convivéncia humana. E, como lembra Betti (1998, 3200as experiéncias de
socializacdo das criangcas e jovens no ambito dwaraulcorporal de movimento,
particularmente no esporte, da-se ndo mais apexlagppatica corporal, mas também
pela assisténcia televisiva.

OBJETIVO

O objetivo deste estudo € interpretar a luz daasdilosoficas, mais especificamente a
partir da filosofia moral, o discurso ético pregeaim desenhos animados que tenham
como argumento manifestagdes da cultura corporaiaemento.

METODOLOGIA

Uma amostragem da programacao televisiva est@® segistrada via gravador
de DVD. Episodios de desenhos animados serdo cedelns, e interpretados a luz da
metodologia proposta.

Adotamos um enfoque filosofico para abordar a Belantre a ética, as midias e
a pratica pedagdgica da Educacao Fisica. Para 0@2) a tarefa da filosofia ndo é
responder perguntas, mas sim buscar possiveiseprablpara desfazé-los, e revelar sua
caréncia de sentido. Busca-se contribuir, a padtr Filosofia moral, para a
fundamentacéo tedrica necessaria a problematizdgedquestdes pratico-morais nas
aulas de Educacao Fisica.



e xviconbrace
< " MMCOonice

Também utilizaremos o0 “método compreensivo” ded(1996), que propde a
andlise de matérias televisivas desde o0 contextgordducdo até a leitura dos
componentes de todo o material, finalizando conearstrucdo a partir dos novos
elementos pesquisados.

O “método compreensivo” para a analise criticaldeet e seriados

Ferrés(1996, p. 16)entende que a cultura audiovisual esta voltada glgums
“esquemas mentais, as capacidades cognitivasturasyperceptivas e sensibilidades
previamente existentes no individuo”. Os programasatérias televisivas provocam,
em um primeiro momento, um impacto emocional, geemge pouca ou nenhuma
capacidade de reflex&o critica ao telespectadpreéiso entéo educar para segundo
momento- o que denomina educag@m meioe com 0 meioA educacamo meiovisa a
compreensao da linguagem audiovisual e a descotbertammo funciona o meio nos
aspectos social, ideoldgico, ético, estético, Etiuicarcom o meicsignifica utilizar as
midias como parte do processo pedagdgico, como femmamenta que otimiza a
dindmica de ensino e aprendizagem.

A andlise critica aplicada a séries e filmes davisiid estrutura-se em trés
etapas. Aeitura situacionalbusca a contextualizagdo do filme ou seriado (lecaho
de producao, personagens, direcdo, eventuais pat®etc.), 0 que € importante para
conferir significado ao contexto.

A leitura filmicainclui a leitura narrativa, a analise formal e itula tematica. A
leitura narrativabuscaidentificar uma estrutura narrativa - 0s principptos que
compdem a histéria — quais seus argumentos, p&sosdherois, vildes, agressores,
auxiliares, etc.) e ambiente. Em geral, um filme sariado (e também desenhos
animados) apresenta uma situacdo inicial, que d¢ampara um conflito, ou uma
situacao que pede uma solugcdo ou superacgdo, esfetlde A analise formal consiste
em considerar os recursos formais e o estilo (conésica, movimento das camaras
etc.). A leitura temética busca detectar os eigsisuturais (“linhas de for¢a” ou
constantes ideoldgicas) que conferem unidade €roi@ra estrutura narrativa, analisar
a formulagédo do tema, encontrar a intencéo e dfisigo Ultimo proposto pelo autor.
A leitura tematica vai ajudar a compreender algurapsesentacdes ideoldgicas, alguns
sistemas de valores evidenciados nas relacées lasmas mensagens de um filme,
episodio de seriado ou desenho animado ndo se emd@penas aos conceitos
mostrados, mas também pelos efeitos que essas nmgmgevocam, quer dizer, o
envolvimento emocional do espectador, seja pottiltlgacao, ou por projecao.

A leitura avaliadora é o ponto de chegada do método, e permite o dialogo
explicito com a filosofia moral. Nessa etapa, efeta uma avaliacdo a partir de valores
explicitos pela historia, juntamente com o que sledolizam. A leitura avaliadora € o
momento de reflexdo sobre nossos valores, 0s gatpue a obra apresenta e possiveis
mudancas. E aqui que o professor, juntamente coralwss, podera encaminhar
discussdes sobre atitudes e valores.

RESULTADOS PRELIMINARES

! Pode-se acrescentar, por similaridade, novelasidentarios e desenhos animados.



O desenho € um género televisivo atraente e pefpela maioria das criangas
Migliora, Leite e Duarte (2006), em estudo com rges que tinha como objetivo
levantar as relagbes que elas estabelecem quasthbess televisao, relatam que as
criancas apreciam o valor educativo porque elasng@m “coisas boas”. As criancas
afirmaram que ndo sdo somente 0s programas echgajile ensinam, e elegeram o
desenho animado como principal fonte para aprefctisas boas”, com especial
atencao para o que é mais divertido e agradaws. d@mentam que quando assistem 0s
desenhos elas experimentam emocdes, aprendemra goganviver, a ajudar outras
pessoas etc.

Batista (2003) utilizou a metodologia compreensdea Ferrés (1996) para

analisar e utilizar em aulas de Educacao FisicZ dérie do Ensino Fundamental um
desenho animado que continha elementos referentetoes da cultura corporal de
movimento. Concluiu que o desenho animado podsibiloferecer momentos de
discussédo importantes nas aulas, e que a utilizdg8omidias, aliada a estratégias
inovadoras, possibilitam um “aprendizado com sigado” (BATISTA, 2003, p. 101).
O autor relata que os alunos se identificaram cemog valores dos personagens
considerados por eles constitutivos de qualidades apreciam, os momentos de
conflito também foram elencados como importantes falas das criancas. Contudo,
elementos como a trapacga e o arrependimento, gaeendiespeito as questdes pratico-
morais, nao foram objeto de estudo da pesquisa.

Por sua vez, os resultados preliminares da nossqua indicam que o0s
desenhos animados vao ao encontro das teorias.éfdgumas producdes, mais
especificamente as producfes norte-americanasjl@omsuma preferéncia pela ética
racionalista, quando buscam nas suas narrativasnforais que devem ser atingidos
pela razéo.

Salgado (2005) chama a atencdo queanisnesjaponeses estruturam suas
narrativas em valores como, autodisciplina, sawifi disciplina e o dever, que
conduzem a busca de uma vida ética, pautada neobtede e na raz&o, caracteristicas
da ética racionalista. Por outro lado, no sent@@stetizacdo ética, as metamorfoses da
identidade dos personagens, criam possibilidadesaecao das relagdes humanas; os
novos modelos de vivenciar o real apresentadosanosespossibilitam resgatar a
experiéncia como constituinte da formacao humana.

A analise dosnimesjaponeses levantam questdes importantes, quesezpaen
uma ruptura com os esteredtipos veiculados nosidiss das midias, e permitem a
interpretacdo para além do bem/mal, do bonito/fe&tp/injusto, o que faz vislumbrar
novas possibilidades para a reflexdo e problengitzatica no ambito educacional-
escolar.

Santaella (s.d.) entende que a experiéncia camidias estabelece uma relacao
de criacdo, que ela chama de estética tecnoldgitesta voltada para o potencial que
os dispositivos tecnoldgicos apresentam para gawide efeitos estéticos, quer dizer,
efeitos capazes de acionar a rede de percepcosivessrdo receptor, regenerando e
tornando mais sutil seu poder de apreenséo daslggdes daquilo que se apresenta aos
sentidos”.

Por isso, entendemos que a escola, ao aproximdasemidias, tera que
organizar as informacfes, muitas vezes fragmentaddsscontextualizadas que as
midias promovem. A reflexdo critica e ética podedezir o aluno a compreender 0s
sentidos explicitos e implicitos das informacdes.
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As criancas quando assistem a um desenho anifogdo) videogame ou criam
seusblogsestabelecem uma relacdo de aprendizagem. As imgdigando Santaella
(s.d.), ttm como potencial, caracteristicos dopadisivos tecnoldgicos, criar efeitos
estéticos que ativam uma rede de percepc¢les sendivereceptor “regenerando e
tornando mais sutil seu poder de apreenséo daslades daquilo que se apresenta aos
sentidos”

Os professores de Educacdo Fisica terdo que emc@rbcedimentos que
possibilitem a criacdo de valores relativos a calttorporal de movimento no sentido
da apreenséo estética das imagens midiaticas.

O pensamento de Max Scheler parece-nos apropre@dogproximar a apreensao das
estéticas tecnoldgicas e os objetivos da EducaisimaFna medida em que acredita em
uma ordem hierdrquica dos valores, que sdo peahpdr intermédio da recepcao
afetiva. Em suas obras, Scheler (1948, 1964) explie as percepcdes afetivas revelam
os valores como um dado imediato, o que é umadaasi da natureza humana - séao
“intuicbes emotivas”.

A ética desenvolvida por Scheler fundamenta aacdpt dos valores como
realidade objetiva, ndo € por intermédio da razée gsse “universo objetivo” é
alcancado, a percepc¢ao dos valores e sua hiera@sgerao possiveis com a “apreenséo
emotiva”. O racional se firmara em terras onde mnitivo € a emocdo ja estédo
instalados.

Ao utilizar o método fenomenologico da descricas dsséncias, afirma que o
eidosda vivéncia revela uma singularidade da experédaoiuniverso axiolégico que é
irredutivel e especifica; assim, os valores se@nocobjetos da intuicdo, e sé as
descri¢ces fenomenoldgicas podem chegar as esséNciaentanto, a apreensao das
esséncias-qualidades se dao por uma “percepcawmafet
Por isso, a ética racionalista, encontrada em agproducdes, dependendo da maneira
que for adaptada as praticas educativas podem zionautotalizacbes morais. Os
principios universais sdo guias da razdo autbnonss devem estar atreladas as
condicbes concretas da vida que desafiam cotidientmas pessoas. A moralidade
pratica ndo é fruto somente das experiéncias aaaasy e nem de modelos construidos
por teorias deontologicas (BAUMAN, 1997).

O discurso midiatico quando apropriado pela padfiedagogica da Educacéo
Fisica de forma prescritiva e normativa conduz amonalismo ético. A tecnologia
entendida como “pura estética”, como emocdes, pajdicando somente no mundo do
sensivel, conduz ao emotivismo ético a um subggtiviirracional.

Os discursos veiculados nas midias professam amm&mpo juizos de valor e
juizos de fato. Sao juizos de fato quando reprasenin fato, ou um signo, transforma
as imagens em imperativos categoricos. Os juizoslbe representam valores éticos,
estéticos, logicos e gostos que nomeiam um sigre ajrem novos espacos de
interpretacado, signos estéticos.

Podemos buscar em Kant (2003) algumas aproximggg@ieselucidar estes conceitos,
na medida em que, para este fildsofeazéo tedricaé capaz de conhecer, eazéo
pratica é capaz de determinar a vontade e a agdo moral.

Uma lei moral valida para todos os homens so éipelsquando fundamentada
na razao; assim, ela tera valor universal. Pareosgpreender a moral formulada por
Kant é preciso entender o conceito de “principi@gigos” que Sdo como regras gerais
determinadas pela vontade. Dentro destas regramdsr varias outras regras mais
especificas. Por exemplo, consideremos a regrd geride do seu corpo”; algumas
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regras que derivam dessa seriam “faca exerciclal#fente-se corretamente”, “evite o
stress”.

Além disso, o0s “principios praticos” sdo divididosm “maximas’ e
“imperativos”. As “méximas” sdo formulacdes valigara quem as formulou, elas tém
fundamento subjetivos. Por exemplo, em um jogoulebbl, alguém pode ter como
uma “maxima” que, toda vez que o arbitro ndo estdlrando, ele pode empurrar o
adversario.

Os “imperativos” sédo considerados principios abjst que se aplicam a todos,
sao “mandamentos” ou “deveres” que objetivam a,ag@wdo que fatores emocionais e
empiricos podem interferir em tal regra. Os “impigos” podem ser hipotéticos, e sao
aqueles que determinam a vontade - sédo “imperéatieosados a fim de buscar um
determinado fim, sdo aqueles que condicionam algumeaessidades a determinados
objetivos.

Neste sentido, o valor moral s6 pode vir da lerahoas ac6es morais sao
conduzidas pela boa vontade, pela vontade auténpois, segundo o formalismo
Kantiano, a vontade ndo pode ser heterbnoma (isteogtade atrelada a outros
motivos). Kant, com seu projeto ético, marca unrevacao na Filosofia moral, mas
ainda nao consegue fugir de alguns determinismomorcoempirico/interno,
razao/emocao etc.

Osanimesse distanciam do formalismo Kantiano racional giaimterpretados
como um mundo de metamorfoses que reconhece ceermliégra pluralidade, o novo
como o lugar de problematizagdo do agir moral. B®sOndutas sdo colocadas em
suspensdo, as maneiras de existéncia dos persenagennterrompem com as
dificuldades encontradas pelo caminho, seja dedg@im do guerreiro, ou do lutador.
As estéticas tecnoldgicas encontram nas interméérma vida pontos de reconciliacao
do sujeito com os processos de subjetivacao.

CONCLUSAO

Vamos nos apoiar na definicao ldemem da morat homem da éticaconforme
Rolnik (1995) em nossa conclusédo, ainda provis@iaomem da mora¢ aquele que
transita no visivel; homem fragmentado, € aquetetgma por base os codigos sociais
como mapas que devem orientar os valores, nostadeat nossas escolhas - é aquela
voz que diz: “isto é sobrevivéncia”. lbomem da éticamuitas vezes adormecido, é
aguele que se joga no imprevisivel, € aquele queldanossa existéncia uma poténcia
afirmativa, criadora - sao intensidades que expande€azem tremer os alicerces da
moral.

Pois bem, o grande desafio do professor de Edodéigica € compreender que
os alunos nao podem ser separados em conteudopotliéo emHomem da morale
emHomem da éticaN&o ha vida sem sobrevivéncia (homem da morat)) nida sem
criacdo (homem da ética). A unica forma de integnada estilhacada € amplia-la.

A pratica pedagdgica da Educacdo Fisica deve buscantendimento dos
valores relativos a cultura corporal de movimerddim de possibilitar ao aluno a
criacao/recriacao de suas maneiras de agir e viver.

O prosseguimento deste estudo prevé o encaminhardenpropostas para as
praticas pedagdgicas da Educacéo Fisica, particeide no Ensino Fundamental (12 a
42 séries), que tematizem as relagdes entre ndddtisa, e que se valham de desenhos
animados e outras producdes televisivas como coote@stratégia.
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