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EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E PRATICAS INCLUSIVAS: O BI NOMIO
EXCLUSAO/INCLUSAO NA MODERNIDADE

Ivan Marcelo Gomes
Felipe Quintdo de Almeida

RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre o bindmiolus&o/inclusdo na sociedade
moderna e discute as implicacbes e conseqUénciasnefimo para as praticas
pedagodgicas no ambito da educacdo fisica. Paraadeta-se a sociologia de Zygmunt
Bauman como eixo norteador da analise. Conclui-seestudo com algumas
ambiguidades e desafios para as praticas inclusavasciedade contemporanea.
Palavras-chave: Educacao Fisica; Praticas Inckisiseclusao/Incluséo.

ABSTRACT

This article proposes some reflections on the diogt exclusion/inclusion in modern
society.We discuss the implications and consequences ®fitbotomy for the teaching
practices in the area of Physical Education. Wepadggmunt Bauman’s sociology as
a guideline for the analysis. To conclude, we prteseme ambiguities and challenges
regarding the inclusive practices in the contemposaciety.

Key-words:Physical Education; Inclusive Practices; Excludimiiision.

RESUMEN

Este articulo propone una reflexion sobre el bimoimelusion/exclusién en la sociedad
moderna y discute las implicaciones y las consegasnde ese binomio para las
practicas pedagdégicas en el ambito de la Educd€isica. Para tanto, se adopta la
sociologia de Zygmunt Bauman como eje orientadbani@isis. Se concluye el estudio
con algunas ambigiiedades y desafios para las gasamnclusivas en la sociedad
contemporanea.

Palabras-clave: Educacion Fisica; Practicas In@ssiExclusion/Inclusion.

1 INTRODUGCAO

Nos ultimos anos, intelectuais consagrados comocdudty Adorno, Deleuze,

Thompson, Certeau, Elias, Pierce, Merlau-Ponty eurdieu, entre outros,

frequentemente foram utilizados para fundament&wrdes sobre os mais variados
aspectos que (in)diretamente nos afetam como @earthecimento e de intervencao.
Esse movimento nos mostra a pluralidade de perspsdedricas e, consequentemente,
politicas, que hoje convivem, as vezes ndo muitonbaiosamente, no campo da
educacao fisica. Inspirado nessa tendéncia, matbpca em apreciacdo a sociologia
de um dos mais destacados pensadores do mundecinglcontemporaneo. Estamos
nos referindo ao sociélogo polonés Zygmunt Baureesmo que ele ndo tenha escrito
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nada sobre a educacéo fisica e, mais especificammeabre aquelas pessoas que
adjetivamos deportadoras de necessidades especiale reservou, em sua extensa
obra, algumas reflexées sobre o papel da educacétagzada no processo que levaria
de uma sociedade cadtica e desordenada — impregunadsstava de “ervas-daninhas” —
em direcdo a uma organizacdo social livre de tadbivaléncia, refugo ou caos (em
gue todas a<ulturas silvestres portanto, incontroladas, seriam transformadas em
culturas de jardinn Defendemos a idéia segundo o qual suas an@lsksn ser muito
Uteis para refletir sobre o que preocupa aquelesessados no Grupo de Trabalho
Tematico que se denomiraclusdo e diferengaou seja, acreditamos que elas nos
auxiliam a pensar, a partir de uma perspectiveokmgica, sobre o lugar da diferenca ou
da “estranheza” na sociedade contemporanea. Tomaome eixo da analise as
consequéncias da busca da ordem (entendidas dnoi gesma do que denominamos
como o0 bindmio exclusdo/inclusdo) como tarefa dadentddade, analisando sua
atualidade no contexto da sociedade contempor&iesaa descrigdo, procuramos situar
a educacao escolarizada (nela inserida a educeséa) fno seu diagnostico paradoxal
da modernidade, concluindo com alguns desafios leigiidades para as teorias e
praticas inclusivas que ocorrem no ambito de ndssdplina.

2 ORDEM, ESCOLA E O LOCAL DA DIFERENCA: DA MODERNIBDE SOLIDA
E A MODERNIDADE LIQUIDA

Conforme alguns comentadores tém apontado (SMITH02BEILHARZ, 2000), a
ordem como tarefdoi a metafora cunhada pelo sociélogo para orientam suas
reflexdes sobre a civilizacdo moderna (a ordenaseoinforme ele acredita, o arquétipo
de todas as outras tarefas modernas, pois toraa &dds meras metaforas de si mesma).
Em Bauman, ordem é o resultado da fun¢cdo nomeaddissificadora desempenhada
por toda e qualquer linguagem. Ordenar consistogatos de incluir e excluir, separar
e segregar, discriminando o “joio” do “trigo” pagatruturar e dividir o mundo entre
agueles que pertencem ao quadro linguistico crragoesentando sua limpeza e beleza,
e aqueles que distorcem tal paisagem, evidenciands ambigtidades, sujeiras e
ambivaléncias. O que “fez” a modernidade? Ela tomasa si este trabalho de
estruturacéo e classificacdo da linguagem, pomente” moderna “nasceu” juntamente
com a idéia de que o mundo, operando como um ssliegiiistico, pode ser criado a
partir de um trabalho de separacédo e destruicaefdgo, do anormal, do deficiente.
Podemos dizer, a partir de Bauman (1999), que stéxia € moderna na medida em
gque contém a alternativa da ordem e do caos, @ @#s que € guiada pela preméncia
de classificar e projetar racionalmente o que deadarma néo estaria la: de projetar a
si mesma, eliminando todo e qualquer tipo de desorou imprevisto. A isso podemos
chamar de impulso modernizador: limpar o lugar estavdo novo e do melhor. Dar
ordem ao mundo, portanto, significa dota-lo de wsiutura cognitiva, estritamente
racional, na qual sabemos, com toda certeza, dengu® prosseguir e, no caminho,
guem Sao 0s amigos, 0s inimigos e 0s estranhos.

A sociologia de Bauman demonstra que o sonho mod#gruma sociedade ordenada
acabou (re)produzindo o seu contrario, quer dinais desordem, mais caos ou, para
falar conforme a expressdo que ele empregou pas&tedzar essa tendéncia, mais
ambivaléncia. Sua tese (BAUMAN, 1999) é a de quapulso para a ordem dotada de
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um proposito retirou toda sua energia do horromai@aléncia. Paradoxalmente, foi
mais ambivaléncia o produto final dos impulsos nooe para a ordem, o que faz do
significado mais profundo da ambivaléncia a impgombdade da ordem. Neste texto,
apontamos para uma das “ramificacdes” deste pasanmderno: a busca pela ordem
gerou a necessidade de excluir os indesejaveis¢amo tempo em que estes deveriam
ser incluidos na denominacéo geral de “focos derdem”). A excluséo, por sua vez,
sempre esteve acompanhada do que deveria serdmdlpara o “bem” ou para o
“mal”), o que ajuda a explicar o bindmio exclusaolisdo. Um dos pdlos dessa
oposicao binaria € sempre o0 positivo; no caso eest§a, o que merece ser incluido e
que funciona como referéncia para o elemento negatue deve ser excluido, pois
escapa a perspectiva da sociedade que opera caradigma da normalizagao.

A elaboracéo e implementacéo deste “império danoidsteve atrelada, por um lado, a
constituicdo e emergéncia de um novo tipo de pedttal, com recursos e vontades
necessarias para configurar e administrar o sissouil de acordo com um modelo
preestabelecido de ordem e, por outro, ao estaimeleto de um discurso intelectual,
com carater legislador, capaz de sustentar aquadielme as praticas necessarias a sua
implementacdo. A narrativa do socidlogo demonsissjm, a forte afinidade entre a
estratégia da razdo legislativa e a pratica do mpedtatal (a razdo de Estado)
empenhada em impor a ordem desejada sobre a dmliddbelde. As ambicdes
planificadoras de sua racionalidade politica sembaizavam bem com o desejo
universalizante do proselitismo intelectual. A poéi do Estado e o esfor¢o civilizador
dos intelectuais “[...] pareciam atuar na mesmacdio, alimentar-se e reforcar-se
reciprocamente e depender um do outro para seu AUMAN, 1997, p. 225).

Essa crenca na ordem, por sua vez, foi solidifiGagmtencializada na nascente era
industrial. Para Bauman, os esforcos empreendieétss (Estados-Nacionais e pelos
intelectuais na tarefa da ordem estavam vinculadoslesenvolvimento dética do
trabalho. Ambos se uniram para ditar & “pessoa comum” ocsgui@ uma vida correta e
razoavel, sendo a nova ética dai surgida aguetiafnentada no trabalho, na disciplina
para o trabalho. Um periodo em que a disciplinayiea se apresentava como projeto
para uma vida mais segura aos individuos, comdyéampara as ambic¢des nacionais.
A “solidez™ pressuposta nesta ética representava a idéiaatslidade proporcionada
pelas instituices sociais, que indicavam as c@sdatserem seguidas e que permitiam
a manutencao de rotinas, ao mesmo tempo em quetalexia divisdo entre o certo e 0
errado, o normal e o patologico. Novamente, pastambindmio excluséo/incluséo.

Na obralegisladores e intérpretes: sobre la modernidad,p@zsmodernidad y los
intelectuais Bauman vai demonstrar como a escola foi umatimngdio (ao lado da
fabrica, do hospital, dos manicémios, da casera@ [gmbrar das famosas analises de
Michel Foucault) funcional ao estabelecimento dademvidade comadmpério da
ordem Podemos pensar nessa instituicio como o tem@m@sm que as ambicdes
legisladoras dos intelectuais modernos e as anbm@enadoras do Estado jardineiro
se concretizaram sem disfarces. A educacéo esaarrepresentou um projeto capaz
de fazer da formacéo dos individuos exclusiva mesgpoilidade da sociedade em seu
conjunto e, em especial, dos governantes, poiseé¢ale dever do Estado formar seus

! A solidez é outra das metaforas empregadas pel6lsgo para compreender a construcéo da ordem
moderna. Ndo surpreende que Bauman tenha adjetvadmlernidade obcecada pela ordem de sélida.
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cidadaos e garantir sua conduta correta, valer,dizeomportamento na direcdo do
projeto racional e, no caminho, introduzir ordem ema realidade que antes estava
despojada de seus proprios dispositivos de orgganzad escola era a sede a partir da
qual se universalizava os valores utilizados panategracao social, e os intelectuais
(professores e/ou educadores), encarnacdo da grapiversalidade desejada pelo
jardineiro supremo (O Estado-Nac&dram as Unicas pessoas capazes de fornecer a
receita aquelas pessoas incultas e vulgares desegiseuma vida correta e moral. E a
educacao, por sua vez, uma declaragdo da inconc@etéocial das massas e uma
aposta na ditadura do “professorado” (déspotagraldiss), guardides da razdo, das
maneiras e do bom gosto. Nao é de se estranhaanfmrque Bauman, neste livro,
tenha concebido a educacao escolarizada como eitmeca pratica de uma sociedade
amplamente administrada.

N&ao é demais lembrar que, sendo o lugar da formdg&uwjeitos (racionais, centrados,
uniformes) afinados ao projeto da ordem modermggcala tinha uma espécie de ojeriza
a desordem, a ambivaléncia, ao caos, em suma, won @audo aquilo que ediferente
dos mecanismos identitarios promovidos pelo Estamonal. Na modernidade, ela
visava a ordem e ao desenvolvimento de so@edade de produtorepossibilitando
aos seus frequentadores uma formacéao “solida” {lade ao trabalho e sua ética) e que
atendesse aos objetivos previamente planejado£ptddo jardineird® Por tudo isso, a
instituicdo educativa nunca viu com “bons olhosprasenca daqueles indesejaveis
estranhos inevitavelmente produzidos por todo projeto oedkm. Tentou, inclusive,
ora retifica-los e conserta-los, ora torna-los nedisientes e disciplinados. Nos casos
em que a assimilagcédo forcada n&o obtinha o suckessjado, ou esses estranhos eram
silenciados ou entdo expurgados dos muros escdlaaesds pensar aqui na situacao
dos negros, homossexuais, doentes mentais, epfilas is minorias que destoassem da
tradicdo inventadgelo Estado jardineiro). E por isso que podempsrdjue o projeto

de escolarizacdo moderno ndo reservou nenhum hgatiferencas e as multiplas
formas de vida e tradi¢cdes culturais que até edgalam. A escola era o lugar de se
obter uma cultura universal, que coincidia com o8ppos desejos ordenadores e
planificadores de legisladores (educadores e @offes) e jardineiros modernos.

A leitura da instituicdo educacional como maisaanteiro de jardim(lotado de plantas
precisando de cultivo e protecao) e dos professm@®legisladoresda “vida correta”,
leva Bauman a concluir que o objetivo da educapémésso capaz de levar da sujeira
a beleza ou da ambiguidade a clareza de sent@o)odernidade solida,

[...] é ensinar a obedecer. O instinto e a vontaacatar, de
seqguir as ordens, de fazer o que o interesse puldiccomo o
definem os superiores, exige que se faca, eranitades que
mais necessitavam os cidaddos de uma sociedadécplda,
programada, exaustiva e completamente racionalizakla
condicdo que mais importava nado era o conhecimento
transmitido aos alunos, mas a atmosfera de adesttanrotina

2 Bauman, em mais uma metéfora, denomina o Estadienmo de jardineiro, pois, & semelhanca deste,
procura colocar ordem no lugar da desordem, plaiéas no lugar de ervas-daninhas.

* Na sociedade de produtores, a contribuicdo dalaesmra a manutencdo da ordem passava pela
formagdo de uma consciéncia (e corpos) para oltr@baixo a partir do qual os individuos deveriam
moldar e fixar seus projetos de vida na modernidédda.
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e previsibilidade em que se realizaria a transroisdéste

conhecimento. [...] O tipo de conduta que concaadeom o

interesse publico seria determinado pela sociegesigamente
a toda acéo individual, e a Unica capacidade quaddgiduos

necessitariam para satisfazer o interesse da solgegra a da
disciplina (BAUMAN, 1997, p. 108).

A configuracdo do bindbmio excluséo/incluséo nasitingbes disciplinares educativas
modernas estdo conectadas — como mostra a infiugaia Bauman das leituras
panopticas foucaultianas — com as estratégias dermm sobre a vida, ou seja, 0 que
merece viver e 0 que merece morrer, sendo queetapgctiva poderia ser traduzida
metaforicamente pela planta que merece ser cu#tivadgelas ervas daninhas que
merecem ser expurgadas, ser refugadas.

A educacao fisica no Brasil, como varios estudagdhcos da area ja tiveram
oportunidade de demonstrar, ndo esteve distantal gerspectiva, contribuindo, a sua
maneira, para a construcdo de uma sociedade omlgradutivd® As tentativas de
implementacéo de propostas higiénicas e eugémoagxemplo, ilustram como a area
participou do processo de construcdo do “corpoomati — as plantas a serem
cultivadas - intrinsicamente vinculado a correddniracdo dos individuos
considerados improdutivos, aqueles consideradas dar normalidade. Vago (2004),
Schneider (2004) e Linhales (2006) empregarainma metafora da disciplinacomo
ortopediae comoeficiencig para explicar os procesos de normalizacdo notardi
educacéo fisica nas primeiras décadas de séculdi¥s&as circunstancias, a escola ndo
se constituiu em um lugar muito propicio a difeeeng estranheza, ao que nao era
ortopédico, disciplinado e eficiente, pois tudo ilggue fugia ao modelo de ordem
proposto (fortemente vinculado ao desenvolvimewrtaimha sociedade produtiva), teve
sua alteridade abalada em funcao das pressdes @éoemsgores decorrentes fdama
escolar calcada na ordem. Nao nos referimos, nessas dé@mslicomente aqueles
individuos com algum tipo de limitacao fisica ountad, aqueles que hoje chamamos de
portadores de necesidades especiamms também a qualquer identidade (de género,
sexo, raga, etnia, etc.) que denotasse algum antragardim projetado, em conjunto,
por intelectuais e pelo Estado a respeito da escdéaeducacéo fisiG€Em suma, nesse
tipo de escola a identidade ndo se afirmava naeglao da diferenca, mas em sua
supressao.

Em um texto mais recentepublicado no livroLa sociedad individualizad&2001),
Bauman retoma sua interpretacdo da educacdo esadircomofabrica da ordem
destinada a producgéo de corpos doceis, discipl;addicientese a analisa levando-se
em conta a “transicdo” da modernidade solida a rmidiede liquida (passagem outrora

* Contribuir ndo significa dizer que a educacdccéis seus intelectuais foram vitimas do Estado, do
Exército ou de outras instituices que nela indloirna génese de seu campo, mas que também esses
intelectuais foram co-participes no processo desttogdo das representacfes elaboradas em torno da
disciplina.

® Chicon (2008) oferece uma importante sintese dosepsos de inclusdo/exclusdo no ambito da
educacao fisica escolar, com énfase nas pepsdasioras de necessidades especiais

® Trata-se do artigd.a educacion: bajo, por y a pesar de la postmodiadi Apesar de o autor
concentrar suas analises no sistema universiglgcafirma que a crise atual da educacgéo afets msla
instituicdes estabelecidas, do nivel mais alto ais twaixo.
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caracterizada pelo autor como a oposicdo entre middele e pés-modernidadep
conclusdo a que chega, pressuposta, porém naci&adgdi no livroLegisladores e
intérpretes: sobre la modernidad, la posmodernidados intelectuais € que esta
concepgcado da escola e da educagdo enfrenta umaegremse na sociedade
contemporanea, e que ela é desencadeada pelaci$édléhas instituicbes e da
“filosofia” herdada da prépria modernidade pesadasélida. Ocuparemos-nos dessa
transformacao no topico a seguir, enfatizando suplcacdes tanto do ponto de vista
legal/institucional como do ponto de vista da rexg@o tedrica que isso produziu no
discurso sobre as teorias e praticas formativasagaetecem na escola e na educacgao
fisica.

Embora ainda hoje os Estados exergcam algum graolkrania (inclusive seu direito
de incluir/excluir), reconfigurando-a conforme asc¢hs do mercado e dos demais
agentes politicos em jogo, ndo existem mais emiasiano Nosso redor impressionados
com o sonho de uma engenharia social total, arpdot esforcos concentrados nas
maos de um Estado ordenador. Ao contrario, os igsstie hoje estdo conciliados com
a incuravel desordem do mundo globalizado e osvithdos parecem estar bastante
ocupados perseguindo as sedutoras tentacbes donumnsem muito tempo ou
estbmago para refletir sobre os perigos ou impasksse tipo de sociedade
(BAUMAN, 1995, 1998, 1999). Quais as consequéndessa reconfiguracao da razao
de Estado para a escola? Além da indesejavel nwizagdo do ensino, téo
avassaladora nestes ultimos anos, interessa-ntecaegue, com o fim das ambicdes
ordenadoras dos Estados modernos, as escolasameigarfigurar como “templos” de
conversdo e mobilizacdo ideologica ttaslicdes inventadapelo Estado, pois ele abriu
mao da missdo civilizadora de criar hierarquias rempver modelos culturais
considerados como superiores aos demais. Uma cwp@e ou uma harmonia preé-
ordenada entre o esfor¢o por “racionalizar” o muado esfor¢co para preparar sujeitos
racionais adequados para habita-los (tipica fues@olar na modernidade sélida) é o
que ndo deviamos esperar mais da escola. Em @alaagas, como ndo ha nenhuma
realidade cadtica a governar e como a variedadeltleas deixou de ser um problema
a ser contornado na contemporaneidade, o papelisexzl das escolas, de criar e
selecionar valores com o respaldo estatal, nAaisterga mais (ou pelo menos assim
deveria ser).

Nessas condi¢cdes, a escola poderia se constituiuraniempo-espaco receptivo a
pluralidade e a multiplicidade de significados dastas culturas e dos valores plurais
no seio de uma mesma sociedade. Isso significaogudiferentes, os estranhos e as
minorias (sejam elas étnicas, religiosas, rac@désgénero ou pessoas portadoras de
necessidades especiais etc.), outrora presen@sejadeis, tém uma nova chance nesse
tipo de escola, ndo mais indiferente a diferencs, ambiglidades, enfim, a
ambivaléncia, que sempre foi utilizada para jusifio aniquilamento das “ervas

" Se 0 sociélogo empregou a metaforadidezcomo marca caracteristica da modernidade nas ipasne
décadas do século XX (destruir a tradicdo e coloatma, potencialmente superior e mais sélida, @m s
lugar), na transicdo para o século XXI ele destéacanovo aspecto da condicdo moderna, desta vez
baseado na metéafora liguidez Por isso “modernidade liquida” passou a ser amd@macao preferencial

de Bauman para referir-se ao contemporaneo. Eopesicio entre solidez e liquidez que permite a ele
explicar a distincdo entre 0 nosso modo de vidaemaxle aquele vivido por nossos antepassados. Se a
solidez era a argamassa do projeto ordenadorideflé o que melhor caracteriza as estratégiasdde v

na sociedade contemporanea.
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daninhas”. A escola abandonaria, desse modo, anggiatégias antropoémicas e
antropofagicas no enfrentamento da alterifad®. respeito & alteridade, as suas
preferéncias, ao seu direito de ter preferénciasa suma importante meta a ser
desenvolvida na escola e pela educacao fisica ciadsale atual. Nessas condigdes,
somente uma escola plural tem algo de valor a adera um mundo de significados
multiplos, repleto de necessidades descoordengdasibilidades auto-procriadoras e
eleicbes auto-multiplicadoras. Talvez por isso fagatido falar, com Bauman, que o
lema da escola hoje ndo é mais o classico “gritgudgra” da modernidade ilustrada,
quer dizer, a defesa da liberdade, da igualdade featernidade, mas, por que nao, a

promocao déiberdade dadiferencae dasolidariedadg/com o estranho).

Desde o ponto de vista legal, € possivel obsemegar (lltimos trinta anos, uma série de
medidas que visam concretizar propostas escolaags sensiveis as diferencas. Dois
exemplos sdo bem ilustrativos dessa situacdo.Rdado, desde a década de 1970 vem
sendo promulgadas uma série de leis e sdo noticiatéativas em diversos setores da
sociedade com vistas a preservar as perspectiesditédias de individuos outrora
chamados de deficientes ou anormais. A literatema &djetivado essgsoliticas de
identitarias Esse é o0 caso, por exemplo, das politicas divadis as pessoas
portadores de necessidades especR@lemos citar, anda na década de 1970, a criacédo
do CENESP (CENTRO NACIONAL DE EDUCAQAO ESPECIAL)ardécada de
1980 a promulgacédo do parecer do Conselho Nacama&ducacédo n. 215/1987, que
sugere a inclusdo da disciplina Educacao Fisicgtada para compor os curriculos dos
cursos de Graduacdao em Educacao Fisica bem coma,década de 1990 e nos anos
2000, de uma série de propostas e leis na diregdonctusdo no espaco escolar. Por
outro lado, podemos citar o exemplo das cotas aigcsociais, étnicas, etc.) que,
malgrado as polémicas que ainda gera na sociedaa&lebra, representam o
reconhecimento do Estado brasileiro de que as aiBxau 0s menos favorecidos
economicamente foram ou excluidos dos processasd@arizacdo ou tiveram suas
culturas e tradicbes silenciadas em funcdo de umeepso de escolarizacdo cuja
orientacdo reproduzia valores (religiosos ou caif)rpouco sensiveis as tradicbes
estranhas a norma. Os movimentos sociais, de umeairaaeral, expressam essas lutas
por reconhecimento no ambito de uma sociedade eno gistado ndo se interessa mais
por solucdes que visam a eliminacédo da ambivalédemestranheza.

Outro aspecto decorrente da reconfiguracdo da rdedBstado é o colapso do seu
matriménio com os intelectuais concebidos cofegisladores Na modernidade
empenhada na construgdo da ordem, as questdesgramasa a autoridade do
conhecimento (sua verdade, universalidade e cgrismaseguiam se legitimar em
funcdo de realidades previamente estruturadas poartiuias de poder existentes.
Enquanto essas estruturas mantiveram-se intaalase{a, enquanto os interesses dos
intelectuais e do Estado convergiam) e nada as@av@apouco havia que se distinguir

8 Bauman, em vaérias ocasifes, toma de Lévi-Straligstds Tropicos as duas categorias que o
antropélogo utilizou para expressar o encontroeeas “diferencas”. a estratégia antropoémica e a
antropofagica. Se a primeira visava ao exilio cafastamento dos estranhos (impedindo o contato), a
segunda pretendia a suspensédo ou aniquilacao deteridade, assimilando-a ao igual. Podemos pensar
a escola, da modernidade solida, como o lugar enambas as estratégias foram abertamente assumidas.
°® Na modernidade sélida, enquanto a igualdade eito minculada & perspectiva de uniformidade, a
fraternidade tendia a unidade forcada e a necelside que os supostos irmaos sacrificassem a
individualidade em nome de uma suposta causa comum.
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entre a legitimidade da ordem estabelecida e afatade legislar. O mundo
contemporaneo, todavia, se adapta muito mal a idesa (dos intelectuais como
legisladore$. Depois dos horrores que o0 século XX assistiunaés de confiarmos de
bom grado nos intelectuais e suas melhores intengdedemos pensar aqui nos
professores, mesmos 0s progressistas entre gheshdamos a duvidar profundamente
de sua sabedoria elegislar o que é bom ou mau, de sua capacidade de idantific
questdes morais e fazer julgamento sobre elasgi sle igualdade que se colocava
entre o conhecimento, a civilizagéo, a qualidadeahrda convivéncia humana e o bem-
estar social e individual, para o qual a escolagigs intelectuais) desempenhou um
papel fundamental, foi borrado com os processosemahdores em curso ha pelos
menos dois séculos. As antigas tentacOes da rdaédfita e cientifica de fornecer os
critérios confiaveis da certeza e os critérios ersgis da perfeicdo e da vida boa sao,
hoje, esforcos ndo mais inquestionaveis.

Essa nova situacdo do discurso intelectual € plen@onsequéncias inesperadas para a
escola e seu discurso formativo. Seu novo formatgestabilizou, de maneira
imprevisivel, porém definitiva, a confortavel akanentre o poder e a prescricao.
Finalizamos com alguns desafios e ambiglidades&dés por esta nova situacgéo.

3 PRATICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO FISICA: DESAFIOS E
AMBIGUIDADES

Porque a pluralidade de formas de vida (cultur&®odede ser considerada um irritante
temporério, e porque a possibilidade de os difeeesiberes poderem ser ndo apenas
simultaneamentgilgadosverdadeiros, mas ser simultaneamet@géato verdadeiros, a
tarefa da educacéo fisica (dos seus professoegsiedas) se deslocou tegislar acerca

do modo correto de separar a verdade da inverdasleculturas, para a funcao de
interpretar acerca do modo correto de traduzir entre “gramstidistintas, cada uma
gerando e sustentando suas proprias verdadesaceis e passiveis de revisao. Tal
estratégia, segundo podemos extrair da perspeadgiBauman, faz a escola abandonar
abertamente a busca da universalidade da verdagieizo moral e do gosto e com eles
a prolongada adeséo a discursos legitimadoresdadionais de toda ordem. Parece néo
restar outra alternativa ao discurso formativo acentece no ambito da educacéao fisica
do que aceitar de bom grado que todas as visbesuddo que chegam até o chdo da
quadra estao fundadas em suas respectivas tradigfiesais, pois, na organizagcao
social ndo mais obcecada pelo estabelecimentemiadeira ordema escola ndo trata
“apenas” de reconhecer os direitos de propriedadenthis diversas comunidades que
batem a sua porta, mas considera que o Unico fuerdangue podem necessitar as
diversas tradi¢cdes sdo seus préprios significaddglados internamente.

A possibilidade de a educacado fisica enfrentar este0 quadro se encontra na

mesmissima pluralidade e multiplicidade de sigadms que conferem ao mundo de
hoje seu carater cadtico e polifénico. Em uma slacle em que ndo se pode prever a
classe de especialistas que precisaremos amanhéebades que necessitardo de
mediacao e as crencas que precisardo de inteigoetageconhecimento de muitos e

variados caminhos até o saber e de muitas e variggtras deste é a condicao

importante de uma educacéo fisica escolar a altorseu tempo (BAUMAN, 2001).
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N&o devemos esperar que essa situacao seja supmramaoutrora, apelando-se a uma
conversao massiva garantida pela marcha inconsgsta\Razao, pois nao se trata mais
do caso de se chegar a melhor verdade ou a meltevpretacdo (aquela que seria a
mais ética ou mais justa pois verdadeira), porgoa) o sociélogo, aprendemos que
isso pode resultar em mais mentira, humilhacadrerento do outro. A perspectiva de
Bauman ndo alimentaria, entre os intelectuais decaggdio fisica, a expectativa de
alcancar um ponto de vista supracultural e univeiigsee de toda contingéncia, desde o
gual pudessem perscrutar e retratar o significadeeddadeiro, separando-o do falso. A
proclamacao da verdade como qualidade do conhemmamessuposto inquestionavel
dos intelectuais da modernidade sdlida, é insustehtem tempos pos-legislacédo
(moderno-liquido). O novo quadro apenas vai exigs professores de educacéo fisica
uma tarefa muito mais humilde: que sejam espetdalia arte de traduzir entre as
diferencas que chegam até suas aulas. O grandeodiesse exercicio é que, sendo um
observador “de fora”, o professor precisa acereatesposi¢cao dos “de dentro”, 0 mais
proximo possivel daquilo que ela representa paraais/os”, sem perder contato com
0 universo e significado préprio (que também é iogente e, desse modo, pode ser
modificado). Nessas circunstancias, sera considebbadn professor (bom intérprete)
aquele que traduz mais apropriadamente a diferemgao qual se depara, explicando,
em alto e bom som, as regras que guiaram suaadegugue tornaram valida sua
interpretacéo.

O reconhecimento dessa nova fungéo, embora tragagooo receio da desorientacao e
da angustia geral na conducéo do processo pedag8giossibilita o desenvolvimento
de um trabalho na educacéo fisica em que a maitiptie de valores seja contemplada.
O desafio que se lanca as perspectivas progresdilstaarea passa, entdo, pelo
reconhecimento de todas as diferencas sem, compe=scindir da reflexdo sobre os
distintos modos de se colocar no mundo. Mas dergueeira proceder para iSso, se nao
podemos mais declarar acesso a Verdade e o fimbiaa@éncia cognitiva baseando-se
na opcao politica em favor de determinada class@lsou de uma perspectiva de
género, sexo, raca, etnia, etc.? Se seguirmos Brauéia comunicacdo entre as
diferentes tradicbes (entre as diferencas) que cswecteria na grande aposta da
pluralidade nos processos educativos de nossa.épaae das inUmeras diferencas
que “escrevem” o mundo, a arte da conversacaazeida € algo que o espaco da escola
necessita de maneira urgente. Dialogar com asrégif@s” que chegam até ela, sem
combaté-las; procurar entendé-las, sem aniquilalasiescarta-las como mutantes;
fortalecer sua prépria perspectiva (a do profegsar.exemplo) com o livre recurso as
experiéncias alheias (a dos alunos e suas cultposisque n&o?). Levando isto em
conta, extraimos da posicdo de Bauman o seguirgerativo para a educacao fisica
diante do paradigma da incluséo: conversar ou perec

Apesar dessa novaonsciéncia a modernidade é, para Bauman, uma terra de
ambiguidades, de modo quehabitat atual torna mais dificil agir segundo essa nova
sabedoria Essamentalidadeenfrenta inUmeras dificuldades péética escolar atual,
gue ndo se mostra menos defeituosa do que suaessues. Gostariamos de finalizar
apontando duas ambiguidades.

1%1sso0 é muito visivel, como pontuou Chicon (200®)caso dos professores que hoje precisam trabalhar
com as pessogmrtadores de necessidades espe@aissuas aulas.
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A inclusdo dos diferentes e das minorias nos espadocativos ndo rompe
necessariamente com a busca de padrdes mais @gsejgerando, assim,
formas exclusivas em nome de praticas inclusivass, gonforme aprendemos
com Bauman, toda tentativa de inclusdo acaba tampeoduzindo seus
contrarios, ou seja, novos excluidos, novos difeeenA consequéncia € que
determinadas praticas inclusivas educativas poeémncar e tornar mais vivaz o
binbmio exclusdo/inclusdo. Para efeito ilustratipensemos nas “concepcdes
despdticas de saude” que proliferam em nossa BEAQURT, 2006). Esses
discursos dizem sobre a maneira correta de levarda e denunciam as
fraquezas daqueles que nédo se enquadram em taiepad caso dos obesos é
exemplar dessa situacdo, pois a busca da ordemticastéh nome da beleza
transforma os obesos em ervas daninhas da sociedatiemporanea. Como
lembra Joana Novaes (2006), “o insustentavel padeidra” gera hierarquias e
novas praticas de exclusdo social. Mesmo os podadde necessidades
especiais nao estdo alheios a tal diagndstico,&o&la vez maior o apelo para
que suas diferencas tornem-se normalizadas confowse modelos
bioidentitarios em curso. Desta forma, o que gaiidlegiado ao convivio ndo é
0 outrora corpo deficiente, em sua diferenca, measrpo eficiente, belo, magro
e atlético que culmina com a imagem do atleta piangao.

A consequéncia do declinio do discurso legisladolagardinaria estatal traz
consigo novas responsabilidades individuais, tearwista que se ndo ha mais
utopias coletivas a defender, uma ordem a instatoda a energia passa a ser
depositada nas trincheiras da fortaleza corpote,egn Bauman nos remete ao
conceito deprivatizacdo da ambivalénciaComo o Estado-Nagcdo nao se
preocupa tado fortemente em denominar e eliminaowsora indesejaveis
ambivaléncias, definindo entre o certo e 0 erradl@migo ou 0 inimigo, O
vizinho ou o estranho, as escolhas e decisbes massaer enfrentadas
individualmente, no ambito privado. “A obtencdo dareza de propédsito e
sentido é uma tarefa individual e uma responsaiédpessoal. O esforco é
pessoal. E igualmente o fracasso do esfor¢co. El@a quelo fracasso. E a
consequente sensacao de culpa” (BAUMAN, 1999, [@).20m olhar atento
sobre o cotidiano escolar esclarece as preocupagges aparéncia corporal, o
que esta conectado com a primazia da defesa e amm@rdprio corpo téao
enfatizado em diferentes prescri¢cdes disponibifizatualmente e que transitam
nos corredores e falas dos individuos que compakrohtexto. Essa fonte de
acao para os individuos em seu cotidiano atrawdisseamente a escola, como
mostra Guiraldelli Jr. (2007, p. 19): “Vejamos agdancas nos estudantes. Nas
escolas, os estudantes deixaram de lado os undopae tentar ser livres,
diferentes, e eis que logo perceberam (ou ndo?)toges estavam iguais
novamente: tatuagens e calgas jeans dominaramlass d& aula. As mocgas
passaram a mostrar o umbigo, com a calca de cibtixa; e, ja que o umbigo
estava de fora, resolveram colocar alipiercing para ficar diferentes — isso se
tornou sexy. Eis que estamos em uma sala de autmlagio e € como se a
escola tivesse adotado tal padrdo como unifornaabfiou todos sdo sexy ou
nao sdo alunos. [...] Mas € um indicio de queambito da vida dos jovens e,
entdo, no campo da educacdo, mais do que em \Arioss campos, todas as
informacdes e opinides estdo crescentemente ad@silao corpo — e de um
modo mais importante do que imaginamos”. Em comdig€iomo, em que ser
diferente virou moda, a diferenca vira rotina, peidb seu antigo gume de
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rebeldia na medida em que ndo mais se apresentaumia percepcao do outro
lado da existéncia, um desafio ao aqui e agora,pomto de observagao
favoravel a utopia (BAUMAN, 1999).

Para além desse louvor da diferenca e das praticasivas, devemos reconhecer a
ardua tarefa de mediacdo dos professores frerdes amnbiglidades. Pois a louvor a
liberdade de escolha nesta sociedade nao limithsoarsos normativos do bem viver.
Essas ambigluidades apontam na seguinte diregcaobasia que a escola assuma o
discurso da diferenca, mas precisa colocar a @a@tierenca em discussdo. Pois novas
formas de inclusdo podem, de acordo com o argumgtilipado neste texto, estar
acompanhadas de praticas pedagdgicas de exclusao.
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