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BABEL DE DISCURSOS E PRATICAS INCLUSIVAS NA FORMACA O DE
PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

Calixto Junior de Souza

RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender a relagdoe o discurso de inclusao
escolar e a formacéo de professores da FaculdaBdumcado Fisica da Universidade
Federal de Goias de forma a analisar se estauigétittem proporcionado um ambiente
fecundo para culturas de inclusdo no seu processdoudmacdo, para iSso sera
materializada uma analise pormenorizada do Profetditico-Pedagogico desta
instituicdo e suas mediagbes com o curriculo. Sothoe a fim de melhor entender a
realidade desta instituicdo perante o movimento irddusdo se faz necessario
compreender a identidade do professor inclusivanigerso da Educacgéo Fisica.
Palavras-chave: Incluséo Escolar, Professor in@usiurriculo.

ABSTRACT

This article has the objective understands thdioglship between the speech of school
inclusion and the teachers' of the College of RiaysEducation of the University
Federal of Goias to analyze if this institution haen providing a fertile atmosphere for
inclusion cultures in your formation process, foattit will be materialized a detailed
analysis of the Political-Pedagogic Project of thtitution and your mediations with
the curriculum. Above all, in order to best to ursdlend the reality of this institution
before the inclusion movement it is done necessamnderstand the inclusive teacher's
identity in the universe of the Physical Education.

Word-key: School Inclusion, Inclusive Teacher, Guuium.

RESUMEN

Este articulo tiene como el objetivo entienderelagion entre el discurso de inclusion
escolar y la formacion de los maestros de Univatside Educacion Fisica de la
Universidad Federal de Goias para analizar seiestifucion ha estado manteniendo
una atmosfera fecunda para culturas de la inclusnosu proceso de la formacion, para
eso se materializara un analisis detallado del d2toy Politico-Pedagdgico de esta
institucion y sus mediaciones con el plan de estudobre todo, para entender el mejor
la realidad de esta institucion antes del movinoiedg la inclusion se hace necesario
entender la identidad del maestro inclusivo emelarso de la educacion fisica.
Palabras-importante: La Inclusion Escolar, el Ma&aestclusivo, el Plan de Estudios.



INTRODUCAO

Este trabalho é fruto do transcurso de minha foémagadémica no curso de
Educacado Fisica (EF). A partir dai, imerso no grdeoPessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (PNEE), a saber, deficiéiisiea (paraplegia) motivada por
arma de fogo, percebi que na area de EF ainda litasrtensdes e contradicbes no
tocante a proposta de formacédo de professores daluzclusdo escolar das PNEE e,
assim, se faz necessario reavaliar a concepcoigi a essas pessoas. Esta concepc¢ao
perpassa por uma avaliacdo da visdo de mundo,dsdeie escola e homem, ja que
segundo Carmo (1989, p.25) “os problemas sociaes @uwolvem os ‘deficientes’
acompanham os homens desde 0s tempos mais reraatnglidacéo”.

Durante o processo de formacéo de professoresadédBde de Educacao Fisica
(FEF) da Universidade Federal de Goids (UFG), aornsdm essas contradi¢cdes e
tensdes no universo da EF, especificamente na@asdn perspectiva de inclusdo das
PNEE. Segundo Silva & Salgado (2005) a condsiie qua norpara que se pense
numa perspectiva de incluséo é a construcao derasite inclusdo nas aulas de EF,
onde serdo internalizados valores inclusivos paraealizacdo de uma prética
pedagogica que respeite a diversidade humana.

O atual discurso de inclusdo é um desafio pamabdade escolar, ja que sua
concretude perpassa por uma reestruturacdo doxtmmscolar como a funcao social
da escola e, para tanto, € preciso transcenderelb®sv paradigmas da educacgéo
brasileira (MANTOAN, 2003, p.14). Ainda mais quaiamente persiste a dicotomia
entre a formacédo de professores generalistas esfoecialistas para atuar no ensino
regular com as PNEE (BUENO, 1999, p.18). Dessmdoré de suma importancia
repensar como se efetuara o processo de inclusdccontexto da area EF
essencialmente no processo de formacgéao de prodsssor

Com isso, tal pesquisa tem como objetivo analisar imstituicdo FEF/UFG tem
proporcionado um ambiente para cultivar a inclus@bojo do seu processo de
formacao de professores frente a grade de licemaiatentaremos, pois, verificar se a
FEF/UFG por ter uma formacdo pautada num cunh@aré progressista com um
carater generalista esta realmente proporcionasgosfuturos professores a apreensao
de saberes e técnicas vinculadas ao universo ltlaacaorporal que sdo necessarios
para refletir e lidar com a diversidade escolarenaizando tal reflexdo com a analise
do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da FEF/UFG.

Como estrutura metodolégica, no que se referermafode abordagem do
problema, foi moldado a partir de caracteristicamlitptivas de forma que a
investigacao deste objeto pode se tornar releyaarse compreensao da realidade social
gue foi estudada a partir do tratamento dos dados.

Por apresentar caracteristicas qualitativas, estedo acolhe o método de
pesquisa do tipo critico-descritivo, pois segundo(#002) a pesquisa descritiva tem
como norte central descrever as caracteristicatettgminada populacdo/grupo ou de
um fendmeno, de forma que possa levantar opingi@gsdes e crencas deste grupo
almejando construir um pensamento critico do problestudado. Nao obstante, pelo
fato de haver uma aproximacéo com o grupo e fenérestudado, isso possibilitou a
reestruturacdo de uma nova visdo do problema & nesmento, o autor supracitado
afirma que a pesquisa descritiva aproxima da psaqakploratéria. Este tipo de
pesquisa se articulou com a pesquisa bibliogréiccumental, onde a analise dos
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dados representou um esforco do investigador Eadalecer as conexdes, mediacdes
e contradi¢cdes dos fatos que constituiram a prdleapesquisada (GIL, 2002).

E sabido que o processo de incluséo instiga madagmm que se devem encarar
as inovacbes como algo possivel mesmo diante desfide Na FEF/UFG,
hipotetizamos que no curso de EF, esse processwldsdo tem sido aligeirado e que
proporciona uma pratica pedagdgica que pouco mspgsturas reflexivas nos
professores em formacao diante a inclusdo escokmtindo a responsabilidade disso
para apenas uma disciplina.

Assim, reconhecendo o debate e o atual discursinaasdo, bem como
investigada a realidade da FEF/UFG, este estudacteno eixo norteador a formacgao
de professores de EF desta instituicdo. Dessa farspramos que as consideracoes e
encaminhamentos deste estudo possam corroboracqrara reflexdo sobre a inclusao
das PNEE no ambito da escola regular, assim coazertrsignificativas evidéncias
sobre como as instituicbes formadoras de professteeEF estdo preparando seus
alunos para lidar com tal diversidade.

EM BUSCA DO PROFESSOR INCLUSIVO NO UNIVERSO DA EDWCAO
FISICA: UMA IDENTIDADE A SER CONQUISTADA

Desde os tempos mais primordiais, as PNEE foragnegadas do ambiente
social e educativo até chegar ao movimento de ra¢&g escolar cujo objetivo era
inserir essas pessoas no ambito regular de erdomudo, no movimento de integragao
escolar a intervencéo centralizava no aluno queradnserido se tivesse os padrbes de
validacdo moldados pela escola (tradicional) camtwito de ser supostamente incluido
na mesma. Com o fracasso da integracao escolasdaradvento da inclusdo escolar
gue, por sua vez, vai além da 6ptica de apenasatizat o problema no aluno, mas sim
que a intervencao deve ter como base a capacithggmofessor assim como uma
mudanca axioldgica da prépria escola.

Reconhecendo que a intervencdo do professor feeimielusdo escolar € uma
condicdo de extrema importancia para que o procdssanclusao se efetive com
qualidade e com um teor de concretude, se faz s@weslesvendar a identidade do
professor inclusivo no universo da EF, ja que @sseesso vem a instigar o professor
no tocante a sua forma ontoldgica de planejar &s @&ulidar com o saber trazido pelos
alunos.

Concebendo que o interior da escola é marcadaiposentido contraditério, €
importante fazer a ligacdo entre conteudo, alunoradessor. No mundo da EF o
professor, articulando-se com o sistema dominamde, consegue desenvolver um
ensino articulado com a realidade social e consggoente ndo desenvolve seu
contetdo de ensino de forma coerente com essdaeéali

Carmo (2002) fundamenta dois eixos de visdes queam a compreender a
forma que é elaborado conteldo na parte centrplasth@jamento escolar nas aulas de E
F: o primeiro ele denomina visao idealista do gemento escolar em que o professor
sem nenhum conhecimento da realidade concreta ldagsaesbo¢ca uma série de
planejamentos semestrais e anuais que na verdadwaéprojecdo imaginaria da
realidade, embora esta possa ser uma ilusdo dm@nganar as ideias anteriormente
esbocadas; ja o segundo ele denomina de visaoiafiatardo planejamento escolar em
gue antes de ministrar o conhecimento e o contelgmfessor conhece a realidade
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social dos alunos para depois delinear um planejEmmem que acompanha a triade
dialética prética-teoria-pratica (conhecimento dmlidade — reflexdo sobre esta
realidade — e volta a realidade).

No interior da escola o professor inclusivo debeiraos seus olhos para a
diversidade. Imbernon (2000) afirma que a diverdeddeve ser encarada com um olhar
de diferenciacdo procurando se adequar mediant@xto da escola bem como da
realidade do aluno. Este autor nega a padronizqg@aem ocorrendo no ambiente da
educacéo, padronizacdo esta que acaba rotulandeérieale principios sem direcionar
0s seus ideais para a realidade do aluno e déagessto €, é preciso construir uma
educacao concreta fugindo do abstrato que segegglrdente, e que sempre reinou na
educacao.

Nessa linha de raciocinio, o autor descreve el@meessenciais para a
implementacdo da diversidade de forma elaboradansciente, os principais sao:
facilitar a flexibilizacdo curricular, de modo qted flexibilizacdo supere o curriculo
moldado a partir de uma padronizacdo, porque estea a aprendizagem do aluno
veiculando uma préatica aguém da realidade dos sluportanto a flexibilidade
curricular deve ser construida de forma concretpuairando os conteidos de modo
articulado com o processo de ensino-aprendizagaperar a cultura do individualismo
por uma cultura do trabalho compartilhado, e auastacdo conjunta do Projeto
Politico-Pedagogico € um bom exemplo disso; estabele favorecer as relacdes
pessoais (e também interpessoais) entre professbue®s e comunidade, e assim um
grande passo para avancar nestas relacdes seatboanmacdo de um conselho diretor
participativo na qual ele possa contribuir parautis e propor um melhor dinamismo e
funcionamento do ambiente escolar; considerar undacagdo mediante as
potencialidades e necessidades dos alunos, degengolatividades abertas que gerem
auto-estima, ja que as limitacdes existem maisofepsor deve buscar valorizar as
potencialidades do aluno bem como potencializadasmpreender a diversidade para
além “muros educacionais” projetando-a para um awaltial, cultural, ético e politico,
ou seja, uma acao educativa cotidiana.

Hodiernamente, a sociedade esta intrinsecamemgasia por um lastro de
relacdes socio-politicas e econémicas tendo cornsa guplano racional que a cada dia
projeta o individuo para um mundo plenamente de petigéo. Assim sendo, a
valorizacéo do plano racional em detrimento do@kmocional leva o individuo a uma
realidade de negacéo do outro como legitimo owrcomvivéncia.

De acordo com Maturana (2002) nenhuma competicgad&, pois a dinamica
desta competicdo leva o individuo a negar o oudreanvivéncia na qual as emocoes
neste contexto acabam sendo comprometidas, prim@pge para quem sai derrotado.
Ja que nas modalidades esportivas apenas ha uedeereceste é o detentor da vitoria
enguanto o outro, o derrotado, é obrigado a seoomiaf com a derrota que, muitas
vezes, configura no caminho para a insatisfacénpen esporte.

Aos olhos do senso comum, o esporte de alto remontenta persuadir o
individuo a considerar a competicdo como algo aatlo ser humano de forma que por
meio dela é possivel criar talentos para represanpatriota populacdo brasileira, seja
no ambito de desporto e do paradesporto. Além desoidia vem a dar suporte para
este discurso de competicdo do esporte de altoimmentb, procurando registrar
milimetricamente os recordes e vitorias enquarderesota € encarada como fracasso, e
ndo como uma licdo de vida na parte mais intimpla@o emocional.

O mais grave € que a competicdo compulsiva invadiuaulas de EF,
principalmente para as PNEE, em que ha a predogim@le um carater altamente
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competitivo em detrimento de um carater cooperajiv®tenha um cunho pedagogico e
possa incentivar os alunos a praticar determinam#ahdade. Nesta instancia, sera que
podemos negar a competicdo ja que para Maturaf2)20a nédo é sadia?

Sobre essa indagacdo Castellani Filho (1998) elalinum pensamento
interessante sobre a competicdo. Segundo ele @taspempetitivo ndo deve ser
negado e nem alienado, e sim servir de eixo aaiculdo processo de tematizagao dos
elementos da cultura corporal pela EF, tendo anltrar competitivo dos realizados em
ambientes fora da escola e imbuidos de um teotatisfa. Para tanto, € preciso esbocar
um esporte da escola e ndo na escola ja que &ste élcaracterizado pelos moldes do
esporte de alto rendimento cabendo ao campo dapBEfas reproduzi-los de forma
alienada. Dessa forma, se faz necessario aprofumoaentendimento da cultura
corporal como sendo um meio do aluno vivenciar ilerehtes expressdes corporais
como forma de linguagem corporal, percebendo queamapeticdo tem muito de
cooperagao.

Destacamos, aqui, a importancia dos jogos/brincigelo fato de ser um
elemento da cultura humana bem como da culturadiglie fazem parte do aparato da
cultura corporal e, a partir disso, procuram cownt@izar as dinamicas mediante a
individualidade de forma a respeitar as caracteaste limitagcdes individuais a fim de
pautar a pratica pedagogica a partir das potedaiddis de cada aluno.

Embora ressaltar o culto a vertente dos jogosthdeiras seja um O6timo
caminho para superar alguns enlaces segregativesrguna no ambito escolar,
essencialmente nas aulas de EF, sem duvida o gowsddio do professor de EF é
articular os outros conteudos pertencentes a eultorporal como, por exemplo, o
esporte, de forma que a competicao, a seletividarleendimento possam ser encarados
a partir de um cunho pedagogico, em detrimentordecunho espelhado no sistema
esportivo imbuidos de valores do sistema capitalisgemonicamente perpetuados em
nossa sociedade.

Partindo-se da ideia que cultura é uma constringdioana que traduz signos,
simbolos e significados partilhados e valorizadosiadmente e utilizando esta
conceituacao sobre cultura para a busca da iddetida professor inclusivo, Silva &
Salgado (2005) advogam a necessidade de criacéoltdeas de inclusdo mediante a
internalizacao de valores inclusivos que possaniiaura implementacao da incluséo
nas aulas de EF. Para tanto, uma condhg@gica para a formacdo do processo de
culturas de inclusdo se refere a encarar o outno @otros olhos que nao esteja na
pupila da discriminacado, preconceito e da indifegenque, por sua vez, resulta em
obstruir os raios luminosos da incluséo.

Com a construcéo de culturas de inclusdo no wsowea EF isso possibilitara ao
professor inclusivo interagir no meio escolar demfa a dar um novo sentido a sua
pratica pedagogica no seio da diversidade, dessefeste professor deve focalizar sua
atencdo para as contradicbes que permeiam constéresa a inclusdo no ambiente
escolar.

E sabido que é de extrema importancia que sejadasr culturas de incluso,
tanto no universo da EF como no cerne da escol@ eomtodo. A realidade em que
vivemos hoje demonstra que muitos professores tédorao ponto de afirmarem com
veeméncia que ndo estdo preparados para trabalmPBblEE e, sobretudo, acabam
resistindo ao processo de inclusdo e nem buscamqmmalgocesso de formacéo.

Na verdade, de acordo com Mantoan (2003, p.78),@sfessor que resiste ao
processo de inclusdo ndo busca se adequar a raligade. Mediante isso, esperam
uma receita pronta para trabalhar com as PNEEu@ ales querem uma formula
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magica para lidar com alunos com deficiéncia euificuldades de aprendizagem
como, por exemplo, a partir de aulas, manuaisasegansmitidas e conduzidas por
formadores do mesmo modo que ensinam nas salagad&agundo esta autora,

ensinar, na perspectiva inclusiva, significa resficar o papel

do professor, da escola, da educacao e de pr@gcgogicas
gue sdo usuais no contexto excludente do novoeresim todos

0s seus niveis (...) a inclusdo ndo cabe em umdigama
tradicional de educacdo e, assim sendo, uma pgguardo
professor nessa direcdo requer um design diferetds
propostas de profissionalizacdo existentes e de fomaacao

em servico que também muda, porque as escolaerém rmais

as mesmas, se abracarem esse novo projeto edwatacion
(MANTOAN, 2003, p.81).

Posto isto, a simbiose entre 0 ensino regular ensino especial, isto €,
respectivamente entre o professor regular/gentraie professor especializado, parece
ser 0 meio mais viavel, no momento, para que ogssx de inclusdo possa ser
concretizado de forma consciente e coerente, em gumido entre estes dois
professores possa estimular e instigar a criacametedologias que busquem incluir
todos os alunos, sem exclusdes e sem discriminaigfiks além de classes especiais
para educar as PNEE.

Enfim, além de se pensar em uma nova concepc@&saida com o intuito de
encarar a inclusdo escolar com concretude superarglecateada escola tradicional,
também é preciso que seja almejado um professarsinc que ndo se julgue mal
preparado para encarar o movimento de inclusdolagsse ao menos nao tentar
reconhecer que cada aluno tem a sua singulari@adanto, deve ser valorizado o seu
tempo de aprendizado e almejado as suas poterciatid e isto permite uma nova
concepc¢ao de homem: concreto, diferente e desigual.

A FORMACAO NA FEF/UFG NO CAMPO DA INCLUSAO: O PROJIB
POLiTICO:PEDAGOGICO COMO COLOSSAL MEDIADOR NO PROGEO DE
FORMACAO

Apo6s percorrer a identidade do professor inclusigauniverso da EF a fim de
elucidar como este professor tem encarado a irch@&ua realidade social, chegamos
agora no lécus do estudo. Para subsidiar a arsdrgeestudado o documento PPP da
FEF/UFG como forma de dialogar os pressupostosidesiao escolar com o local do
estudo e, sobretudo, realizar uma reflexdo dataséraurricular que rege a FEF frente a
inclusdo escolar.

Com um flash na histéria da EF percebe-se que smmese configurou com
particularidades em cada momento historico. Oréoseu em uma pratica educativa
protetora da saude dos alunos e da sociedade nisigie ora se focou em pratica
educativa que almejava domesticar de forma a diisarpos corpos a fim de se
identificar com a ordem hegem®nica vigente, oréoseu em estabelecer uma pratica
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educativa altamente tecnicista (tecnicismo) fecupda acentuar o alto rendimento
bem como o desempenho e/ou estética corporal (UEF/E05).

Adentrando no ambiente do estudo é possivel ittt por meio da analise do
PPP, que a FEF/UFG é revolucionaria no sentidoodeaber a area de EF como parte
das ciéncias humanas e sociais em detrimento deixmnconservador que situa a
formacgé&o estritamente na area das ciéncias bialgAlém disso, a linha de formacéo
nesta instituicdo tem um carater generalista pteneler que a formacao vai além dos
muros educacionais, oportunizando aos discentegreer@sdo de saberes e técnicas
relacionadas a corporalidade no universo da ERoRs®, a FEF/UFG configura um
projeto curricular com o intuito de atender a die social por meio de uma docéncia
ampliada.

A estruturacao do projeto curricular da FEF/UF@esograndes influéncias do
trabalho realizado pela Comissdo de Estudos Clar&s, cuja proposta era
compreender a relagdo das reformas curriculares @oformacgéo de professores,
abrindo espaco para o dialogo no tocante ao embemidd sobre como tem se
configurado as reformas curriculares no context&dsino Superior em EF, e a partir
dai refletir sobre um projeto curricular com umaulieritico. Dessa forma, tal equipe
formatou seu curriculo compreendendo que a formdg@ente vai além de questdes
técnicas e metodoldgicas ao pensar que tambémbengleestdes ideoldgicas, cabendo
desmitificar modelos pré-moldados de curriculo enatdes do sistema capitalista, pois
“urge construir outra possibilidade de existéncianbna e social, que supere as
determinacgdes existentes e se oriente na perspeioutro modelo de sociedade livre
e com justica social" (UFG/FEF, 2005, p. 8).

Com consciéncia de que é preciso construir umefrajurricular com espirito
de contradicdo com o modelo vigente, € urgentesgjge repensado como esta sendo
concretizada a formacdo de professores na FEF/UR& do processo de inclusédo
escolar, ja que ao formar educadores que sejancitag@s a encarar 0 ambiente
escolar como forma de intervencéo pedagogica, @@ode descartar a hipétese de que
0S mesmos venham a ter alunos com necessidadexcEhais especiais, reconhecendo
gue a inclusdo deve buscar incluir aqueles alunms ssempre foram segregados e
marginalizados a fim de promover a sua permanénciaprocesso de ensino-
aprendizagem.

Nota-se, portanto, que o curriculo da FEF/UFG dsiruturado almejando a
priori a formacdo de professores para atuar na educaséma,btendo como norte a
formacdo de um profissional embasada na apropridedcontetdos fundamentais,
praxis e o seu trabalho dentro de uma dimenséaalsoaitural e pedagogica, ambiente
esse fecundo para criar e recriar novos conhecosenimo a transformacdo da
sociedade. Feito isso, € de suma importancia gjaerepensado como estd sendo
concretizado o didlogo do curriculo com o processmcluséo escolar.

Nessa linha de pensamento, ao se analisar o @rojeticular da FEF/UFG
mediante a resolugdo n° 715 do Conselho de EnBiesquisa, Extensédo e Cultura
(CEPEC), percebe-se que a disciplina Metodologisirtene Pesquisa em Educacao
Fisica Adaptada (MEPEFA) é ministrada no 7° periedde certa forma, é a disciplina
mais engajada em proporcionar aos discentes conéetms no que tange a
compreender as PNEE de acordo com as suas sitgues e potencialidades,

! Esta comiss&o é formada pelos professores Nivald2avid, Fernando Mascarenhas, Francisco de M.
Netto, Anegleyce Teodoro, Marcelo Guina e peloslécacos (ja formados) Marcio Vinicius, Orozimbo
Cordeiro, Renato Mendes e Lourdecélia de Paula.
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capacitando o professor a entender essas pessoas fgeitos da sua pratica
pedagogica. Para Seabra Junior (2006) a discipBEREFA:

deve considerar o aluno como um ser em processo de
crescimento e de desenvolvimento que vivencia @gsso
ensino-aprendizagem em etapas e maneiras difergpiesseja

por sua individualidade, por suas necessidades, su@as
expectativas ou por seu interesse (SEABRA JUNIOB)62
p.60).

Nesse sentido, a disciplina MEPEFA configura emimensuravel passo para o
processo de inclusdo das PNEE na parte centradudas de EF na escola, contudo é
preciso que seja analisado um fator determinantergge a disciplina MEPEFA: sua
adaptacao.

De acordo com Carmo (2002), os pressupostos dpliima MEPEFA com os
principios da inclusdo escolar sdo contraditorissp porque o professor utiliza do
recurso da adaptacdo para aplicar os conhecimetdes diferentes modalidades
esportivas (basquete, futebol, voleibol, handehalacdo, dentre outras), adaptando os
fundamentos as regras e quando se depara com akjwagdo-problema ele executa
novas mudangas. Segundo este autor:

No caso especifico da educagcdo fisica, para que o0s
conhecimentos produzidos e disseminados nos esporygsam
prevalecer, € necessario que a adaptacdo tenhaaqueer.
Portanto, advogar a adaptacdo significa, em Ultandlise,
defender a hegemonia de um corpo sobre o outranmesie
este outro ainda nem tenha sido esbocado (CARM@2,2016)

O autor também critica com veeméncia os professopge consideram a
adaptacao como um feito grandioso nas aulas defifRaado que este recurso tem
servido para acentuar a igualdade universal estf@mens sem conseguir explicitar os
principios da diferenca e da desigualdade.

Diante dessas duas realidades atribuidas a dieciMEPEFA, vale analisar
como esta sendo concretizada a mesma na FEF/UFG wma disciplina integrante do
projeto curricular desta instituicao.

Os discentes que encontram em processo de egyaasdo ingressaram na
FEF/UFG se depararam com a “Refofrda sistema académico geral” da UFG que, por
sua vez, propds um novo projeto de formacéao deegpsofes na UFG bem como a volta
ao sistema semestral. Mediante essa reforma, aéitdidera que seu PPP bem como o
seu trabalho pedagogico sofreu profundas modifesicéomo: fragmentacdo do saber,
reducdo do tempo pedagodgico das disciplinas, a adimgntacdo dos conteudos, o
aumento do aparato burocratico e de controle acad§lFG/FEF, 2005).

2 Esta reforma foi configurada pela Resolucdo n2@&2 Conselho Universitario (CONSUNI) criando o
RGCG e a Resolucéo n. 004 CEPEC.
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A disseminacéo desta nova reforma atacou taritosafia dos alunos como dos
professores. A FEF/UFG reconhece que tal reforngaifsiou um atraso para o
contexto de formacgao académico-profissional pdim de@ sufocar os avancos e debates
realizados na area, além de reconhecer que a @fmmanda toda a responsabilidade
da vida académica por parte do aluno (UFG/FEF, 2005

Dialogando esta nova realidade advinda da refaona a disciplina MEPEFA,
um fato que merece ser levantado e que instigexdb é a interdisciplinaridat€om
a reforma houve a fragmentacdo do saber com a comeatacdo dos conteudos e,
dessa forma, a disciplina de MEPEFA aparece, digan® forma isolada no curriculo
coexistindo no 7° periodo. Assim, surge a seguigfiexdo: sera que a disciplina de
MEPEFA esta adequada para esse periodo?

De fato pensar na interdisciplinaridade como unadidade a ser almejada no
curriculo bem como no trabalho pedagodgico da FE&/@#pensar numa proposta
altamente coerente com o processo de inclusdoaeseu@to que além da disciplina de
MEPEFA todo o complexo curricular se engajara ma jphela incluséo a fim de educar
professores que possam compreender que as PNEHotkmo direito de serem
incluidas no processo ensino-aprendizagem. A FEG/Pér meio do PPP reconhece
iIsso afirmando,

Cada conteudo-tematico devera assumir uma cargotari
especial em virtude das suas especificidades, m@madém
articular-se com as demais disciplinas do contdatdormacao

e integrar-se ao eixo nuclear do curso. Isto dgmifndo
estabelecer relacbes de dependéncias com outraiplidess,
mas apontas as ligacdes e os desdobramentos easadidreas

do conhecimento dos quais provém e nos quais seeiagjuele
contetdo particular (...). Com isto, rompe-se conelacdo de
dependéncia dos conteudos (por meio de disciplatagmente
existente, para conceber 0 ensino como campo micro-
pedagogico e autbnomo no trato com o0s conteludosa(te
gerador especifico de cada saber), ao se relacionar
permanentemente com 0 eixo epistémico do cursone
demais conhecimentos do projeto curricular (UFG/FEBFO5,
p.18-19).

Em outras palavras, almejando lutar pela inteigisaridade tanto as
disciplinas com um cunho tedérico como as que témcumho predominantemente
pratico (como futebol, natacdo, lutas, voleibolet&mo, basquetebol, dentre outras)
poderiam engajar nas suas praticas de ensino assinclusivas como forma de
subsidiar uma formacao pautada na intervencéo @#arsocial, bem como ser um
caminho para a pesquisa instigando o aluno a busoastantemente novos
conhecimentos, ja que 0 ensino com a pesquisarntiesmealuno a atitude permanente

% A interdisciplinaridade é fundamentada num regiteecooperacao, possibilitando o dialogo entre as
diversas areas resultando em uma interagdo, candigispensavel para a efetivacdo do trabalho em
equipe. E necessario que os profissionais tenheapacidade de trabalharem numa visdo de totalidade,
sem anular o seu saber individual diante do saifietivo.
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de investigacédo cientifica (UFG/FEF, 2005). Um eglenpara ilustrar tal iniciativa
pode ser o0 seguinte: com a implementacdo da dismifMEPEFA no inicio da
formacéao da FEF/UFG isso pode contribuir para qudiscentes possam correlacionar
os fundamentos e ensinamentos trabalhados nestplidis com as vérias disciplinas
que serdo ministradas durante o processo de foonéeddo como norte a cultura
corporal, de forma que 0s mesmos possam instigarafsssores a concretizar praticas
de ensino inclusivas, levando-os a buscar novohemmentos para quebrar as
limitacOes de formagao que outrora tiveram.

Tendo como eixo a formacao de professores queaposempreender a escola
como meio de intervencdo na pratica social, a FE&Uconsidera o estagio
supervisionado como:

um espacgo curricular de experiéncia, estudo e xédleda
gestdo, organizacdo, planejamento, intervencéo gpedaa,
pesquisa educacional, pratica tedrico-reflexiva prafissdo
docente, tendo como ponto de partida os limitegssipilidades
postos pela realidade social para a area de Edudédsia no
contexto da educacéao. (UFG/FEF, 2005, p.23)

Articulando o entendimento da FEF/UFG no tocamteestagio supervisionado
com a estruturacao da disciplina MEPEFA, tal alticéio podera render bons frutos no
estagio supervisionado. Isso porque capacitandoe sabidentidade do professor
inclusivo o discente podera usufruir dos conhectosnonstruidos na formacéo como
forma de intervengéo na pratica educativa com witonde incluir todos os alunos na
sua pratica pedagogica.

N&o obstante a caréncia curricular, os disceptassua vezdevem se preparar
para apreender a realidade escolar mediante asimde humana, essencialmente das
PNEE, ja que o encanto da inclusdo depende da ooifanta de todos (pais, alunos,
professores, coordenadores, diretores, funciornguas conquistar uma educacao para
todos, educagdo essa que deve primar pela incldsdtbdos no ensino regular.
Contudo, para ndo haver uma descontinuidade ldatG¥ipreciso que esse processo de
incluséo para todos seja efetuado com cautelaceosia com a realidade escolar, pois
efetuar tal processo sem preparacédo pode levaclaséw de muitos outros alunos e
nem permitindo a permanéncia dos que ja estaodrggndo o ensino regular.

Dessa forma, a FEF/UFG, tentando superar essésdigdes internalizadas nos
discentes, deve buscar construir um projeto cdatiague seja capaz de despertar nos
discentes a importancia de se tornar um professtuwsivo, visto que a FEF/UFG tem
como lastro central a formacéo de professoressanaes mesmos devem entender que
a diversidade é uma realidade concreta cabendoepmabzar praticas de ensino
adequadas as diferencas.

CONSIDERACOES FINAIS

Procurando entender como a instituicdo FEF/UFGdenstruido a sua pratica
pedagogica de forma a propiciar um ambiente fecynada cultivar a inclusdo no bojo
do seu processo de formacao de professores, nofaese este processo em frente a
inclusdo atualmente tem se configurado na FEF/UEGndneira contraditoria, isso
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porque ele ndo é encarado como um processo deixdaedorganizar mudancas
significativas no que tange a superar os moldesctomais de ensino.

Outro fator que chama atencéo se refere a adaptasaatividades e dinamicas
nas aulas de EF ja é o bastante para incluir aERI&§E 0s outros alunos. Dessa forma,
€ preciso que o professor tenha consciéncia dedgue transcender este estado de
inércia engajando na pesquisa como forma de repansaa pratica pedagoégica bem
como ressignificar a sua metodologia com a divadgdlo alunado.

Nesse sentido, pode ser verificado que muitos sudeograduacdo nomeiam
apenas uma disciplina para conseguir alavancamcegso de inclusdo, no caso da
FEF/UFG a disciplina MEPEFA. Sobre essa discipineeditamos que também deve
ser repensado sobre a sua reestruturacdao no t¢oirdiedorma que ela possa dialogar
com mais intensidade no curso a fim de enriquecdrseussao sobre inclusdo na
FEF/UFG. Considerando a demanda de outras disafpljoe também devem persistir
no processo de formacdo, além do fato que na FEF/OFsistema é o semestral,
percebemos que seja preciso cultivar a interdiseiptlade tendo como pleito a luta
pela inclusdo. Entendemos que as diversas disagptla FEF/UFG possam unir forgas
para aderir a esta luta que deve ser encarada aom @ otimismo e, portanto, tal luta
se aproxima, metaforicamente, de um caleidoscépiinduséo onde cada disciplina
significa um pedaco e a unido de todos os pedagilsi,( basquetebol, handebol,
natacao, futebol, atletismo, lutas, entre outraspg@rciona um ambiente rico e variado
que valoriza a inclusdo em suas multicoloracdes.

Assim sendo, no que tange a trabalhar a intepfiisaridade no contexto da
incluséo escolar, quica articular a disciplina MERE10S passos iniciais da formacgéao
possa contribuir para um trabalho que articule coais veeméncia os principios da
inclusé@o entre as varias disciplinas do projetoicuiar.

Portanto, os discentes, potenciais futuros psofes de EF, devem ter
consciéncia de que é preciso buscar capacitacao def preencher as ditas lacunas
deixadas pela formacéo pré-servico que deveriarteulado o desenvolvimento das
competéncias e habilidades necessarias para gesgam criar culturas de incluséo, e
também para que possam superar os velhos paraddgnaeducacao tradicional que
persistem em travar o processo de inclusdo nostliass.

Enfim, a FEF/UFG como uma instituicdo legitimaddeauma formacé&o critica
e progressista deve reconhecer que é de extrenmatéanpia que seja implementado um
melhor engajamento no processo de inclusao e,ig@rasugerimos que seja realizado
um trabalho coletivo que busque o dialogo e o comptimento profissional de todos
os formadores/professores das diversas disciplittagprojeto curricular para que,
conjuntamente com os discentes, seja desenvolwdpracesso de formacgéo engajado
com a diversidade que permeia a escola. Entendeguas tal proposta de
encaminhamento possa corroborar com o paulatinonalgslamento da babel de
discursos e praticas presentes na formacdo dosspares de EF na FEF/UFG.
Destarte, a construcdo de um professor inclusiessppde uma formacéo inclusiva.
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