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EDUCACAO FISICA E AS PROBLEMATICAS SIGNIFICATIVASD O
TRABALHO DOCENTE
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RESUMO

O presente estudo pretende fomentar a discussdocaade mundo do trabalho, a
precarizacdo do trabalho docente e as consequénoiasxercicio profissional do
professor de Educacgdo Fisica.Busca-se desvelaroa¢ematicas significativas que
permeiam o trabalho docente ou trabalho pedagdgicpal encontra-se precario em
distintos aspectos devido a reestruturacdo praglutiv mundo do trabalho, visa
estabelecer os nexos entre o particular e o gessbdjuestéo.

Palavras-chave: Educacgédo Fisica; Trabalho Docthiado do Trabalho; Precarizagéo
do Trabalho.

ABSTRACT

The present study intends to foment the discusalmut the world of the work, the
precarious work of teaching and the consequencéseirprofessional exercise of the
professor of Physical Education. One searchesvieat¢he problematic significant that
exist at the teaching work or pedagogical work, ackhmeets precarious in distinct
aspects due to productive reorganization in thddaairthe work, it aims at to establish
the nexuses between particular and the generdlitysoquestion.

Key-word: physical education; teaching work; wodf work; precariousness of the
teaching.

RESUMEN

El actual estudio pretende fomentar la discusiéercac del mundo del trabajo, la
precarizacion del trabajo docente y las consecasnen el ejercicio profesional del
profesor de educacion fisica. Se busca desvataproblematicas significativas que
permeen el trabajo docente o trabajo pedagodgicaual se encuentra precario en
distintos aspectos debido a la reestructuraciomymtova en el mundo del trabajo,
muestra establecer los nexos entre lo particulamggneral de esa cuestion.

Palabra clave: educacion fisica; trabajo docentgduo del trabajo; precarizacion del
trabajo.

Introducéo

A Educacéao Fisica, como area de formacao
profissional, como campo de producéo do
conhecimento, como campo de vivéncias e
experiéncias de producdo do conhecimento,
como campo de vivéncias e experiéncias
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culturais, ndo pode ser vista fora da
tendéncia destrutiva do atual modo de
producao de vida. (TAFARREL e SANTOS
JUNIOR, 2005, p. 115)

Para iniciarmos esta discusséo escolhemos esgafepigr retratar a Educacao
Fisica como parte integrante da organizacdo sq@mdianto também vulneravel a sofrer
suas influéncias. Nesse sentido, a analise dosressas influéncias “ajuda-nos a lutar
contra eles; desconsidera-los conduz a ingenuidaderomantismo” (FREITAS, 2005,
p. 98-99).

O presente estudo pretende fomentar a discussazaatemundo do trabalho, a
precarizacdo do trabalho docente e as consequénoiasxercicio profissional do
professor de Educacdo Fisica. Busca-se desvelprodtematicas significativas que
permeiam o trabalho docente ou trabalho pedagdgicpal encontra-se precario em
distintos aspectos devido a reestruturacdo praglutiv mundo do trabalho, visa
estabelecer os nexos entre o particular e o gessbdjuestéo.

Para tanto, as reflexdes sobre o trabalho docetde pautadas no contexto de
um projeto de sociedade - a hegemonia capitaliseontrapondo-se com uma
possibilidade de superagao - um projeto socialista.

Mundo do Trabalho e a Precarizacao do Trabalheitec

De acordo com Oliveira (2004), nas Ultimas décadas) a reestruturacao
produtiva no mundo do trabalho, novas demandassidm apresentadas a educacao
escolar com relagdo aos seus objetivos, refleterdomudancas tanto nas formas de
gestdo como na organizacao do trabalho na escola.

Tais mudancas merecem ser analisadas no contextquenestéo inseridas,
buscando entender as suas implicacées no trabatiemie.

De acordo com Gentili (2001) o processo de trabathoapitalismo, nas ultimas
décadas, sofreu modificacbes e conseglentementes n@quisitos educacionais
passam a ser exigidos e comegam a ser articula@s processos de reestruturacao
educativa.

Segundo o autor, pode-se identificar que as praposeoliberais para a
educacao trouxeram grandes reformas no sistema@dnal. Nesse aspecto comenta:

O século XX terminou com uma avalanche de refomoasampo
educacional latino-americano: mudaram as leis enasrque
regulam o funcionamento dos sistemas escolaresyura@ropria
organizacdo da escola, os curriculos, a formacamenie, a
avaliagdo. Mas a realidade cotidiana das escolasceaa
expressao grotesca e cinica das promessas milagrosaciadas
pelos exegetas da modernizacdo neoliberal ( GENTI&L
ALENCAR, 2001, p. 18).

Essas reformas educacionais tém trazido mudangaificativas para o trabalho
docente, uma vez que repercutem no campo da gestémar influenciando a
organizacdo do trabalho pedagodgico.Contudo, coas esdtratégias o neoliberalismo
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ataca a escola publica, mediante a aplicacao diécpelde descentralizacédo autoritaria,
0 que desencadeia a negacdo de uma educacao dirapprdblica e de qualidade para
as maiorias, negando o direito a educacao,

[...] o neoliberalismo precisa — em primeiro luganda que néo
unicamente — despolitizar a educagdo, dando-lhe navo

significado como mercadoria para garantir, assirtriumfo de

suas estratégias mercantilizantes e 0 necessansemso em
torno delas (GENTILI, 2001, p.244-245).

Deste modo, desencadeia uma articulacdo do sisgtdoativo com o sistema
produtivo, como se fosse necessario o primeircoredgr de forma direta a demanda do
segundo. A politica neoliberal, propde o EstadoiM@ no qual investem em medidas
para a diminuicdo dos investimentos financeiros sesvicos publicos, incluindo
educacao, saude, pensdes e aposentadorias, ttanppbiico e habitacdo popular,
transferindo-os para o setor privado, as quais ganentidas pelo Estado do bem-estar
social.

Concordamos queessas determinagcfes do neoliberalismo precisam ser
analisadas, assim como, os conflitos existentesitifttando nesse processo como o
discurso neoliberal envolve e cria situagcéo, nd thraa uma realidade em consenso,
como se ndo houvesse outras possibilidades.

Nesse sentido é importante a andlise de Pinto J2a@ual diz que

a materialidade deste projeto calca-se na proplesReforma do
Estado que tem como eixo a privatizacdo de seasteategicos;
o0 envolvimento direto do estado apenas em ativilapee se
vinculam a arrecadacao, controle do mercado e aegar a
concepgao de n&o exclusividade do Estado em setom®m®
saude, educacdo e pesquisa cientifica, o que isgnifue a
execucdo destes servicos devera ser assumida pidades
denominadas “publicas néo-estatais”, terceirizad@atividades
de apoio da administracdo e a descentralizacao,nmmo de
“parcerias” com a sociedade (PINTO, 2004, p.2).

Dessa forma as transformacdes no mundo do trabediittaram em perdas para
os trabalhadores, que sofrem com a intensificagéexgloracédo da forca de trabalho
pelo capital, com 0 aumento do desemprego, costtatoporarios, aumento no setor de
servicos, desmobilizacdo sindical entre outros@spe

Diante do pressuposto que a Educacdo Fisica ddagetransformacdes no
mundo do trabalho, devido a crise do capitalisrambem sofre varias influéncias,
pretendemos desvendar no ambito da Educacdo Féscalar, quais sdo as
problematicas significativas do trabalho docente gpiratam a sua precarizagcao diante
das condicdes determinantes do mundo do trabalho.

A Educacéo Fisica e o Trabalho Docente
Estudos apontam que a Educacdo Fisica também sofmeuprocesso de

reordenamento” (NOZAKI, 2005), como sempre ocomeu projetos dominantes, em
outras fases de crise do capitalismo no Pais. Desteira,
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ao mesmo tempo em que o campo da formacdo humana se
reconfigura atualmente para formar um trabalhaddivgdente,
com capacidade de abstracdo, raciocinio logicoticayi
interatividade e decisdo; por outro lado a Educagéira, como
veio sendo gestada pelos modelos hegemonicosgrgire vista
como uma disciplina reprodutora de movimentos. Se
considerarmos que historicamente, nos projetoselmglas,
militaristas e esportivistas, essa disciplina ggada, sob o ponto
de vista dominante, a uma formagao de um corpoptiisado a
obedecer subordinamente, adestrado a repeticoezedeicios e
visando a aptiddao fisica — modelo este préprio do
fordismo/taylorismo - , percebendo que a educadsioaf para
essa nova perspectiva, acabou perdendo, sob ura dentista
imediato, sua centralidade na composicdo do prajetninante,
como historicamente costumou ter (NOZAKI, 20022

O autor acrescenta que o “novo modelo de formdgdnana imposto pela
globalizacéo”, prioriza algumas disciplinas em ide#nto de outras, consideradas
essenciais para a formacdo das competéncias baseraguadramento do trabalhador
no mercado de trabalho.

Neste sentido, a Educacdo Fisica perde espacenm@wia da educacdo, pois
sempre fez parte do projeto pedagogico dominante,

se, por um lado, a educacédo fisica esteve sengbcada na
hegemonia social, sendo imposta no seio escolarragane
fascista, na tentativa de garantia de formacaaidarga brasileira
e de preparo para a guerra e, mais recentememteéiia se aliou
ao projeto desenvolvimentista brasileiro, sob ale&gie que o
esporte seria uma prova de equivaléncia do desemaito
econdbmico no campo cultural; por outro lado, a méomacao
atual do mundo do trabalho parece que pde, em glxundario,
a necessidade dela no projeto pedagogico domirfi@&AKI,
2005, p. 23).

Em meio as atuais reformas educacionais, que vastormacao dos individuos
para a empregabilidade, nos deparamos com a dagagho da disciplina educagao
fisica, que se apresenta com perda de prestigicgomal, pois, neste contexto ndo se
considera importante o papel da educacéo fisicdagsc

Essas consideracdes enfocam a fragmentacdo ddhtrabacente, a qual
favorece a desvalorizacdo da Educacdo Fisica, siweluno ambito das politicas
publicas educacionais, as quais lhe conferem uar Isgcundario. Em contrapartida, as
praticas corporais realizadas fora da escola, goirsen uma maior valorizacao,
fortalecidas pelo projeto neoliberal. Sob o pongovista de Nozaki (2005, p.25), “a
faceta do aumento dos ramos das praticas corpst@EToerentemente relacionada com
a precarizacdo do trabalho docente, jA que ess@éemagdo se da do trabalho
assalariado nas escolas para o precarizado non&eiescolar, de bens e servigos”.
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Desta maneira, percebe-se a desqualificacdo evaldesacdo que a educacao
fisica escolar vem sofrendo, essa reorientacacetitefldiretamente na formacéo
profissional, a qual provocou a divisdo do cursobacharelado e licenciatura.

Essa questdo abrange uma discussao sobre a forrdacgwoofissional de
Educacado Fisica, na qual a contradicdo da formagid=ducacdo Fisica acentua a
desqualificacéo do professor j& no processo acagépwis,

a énfase das preocupacbes curriculares recai noo mer
cientificismo, ou seja, na busca do estatuto apsiiggico da
Educacdo Fisica e na preferéncia pelas conotacdes d
bacharelado, uma vez que, cindindo-se a formacaodeis
cursos, na pratica eles ndo se distinguem entreo sjue diz
respeito ao trato epistemolégico do conhecimen&CKS, 2004,

p.3).

A autora acrescenta, que a formacéo do professdtdrcacao Fisica € marcada
por antagonismos de projetos, com a contradic&e &stria e pratica, aponta que a sua
“superagdo passa, necessariamente, pela considetagé&abalho como articulador do
conhecimento, ou seja, pela pratica qualificadaageédica, cientifica e politica”
(LACKS, 2004, p.3).

Diante desse panorama, entende-se que a educapém dieve buscar se
legitimar na escola, ndo pela proposta que o rajeminante lhe confere, mas sim
pelas bases cientificas que sado discutidas e pegpp@®Or estudiosos da area na
perspectiva critica, nos quais 0s estudos buscatisanas necessidades concretas a
partir da realidade e apontam possibilidades partgparacédo da subordinacéo desta aos
interesses do capital.

Temos estudos que nos mostram a realidade dolimapatiagogico na educacéo
fisica subordinado ao projeto de escola capitalista

o trabalho pedagdgico da educacao fisica hegemoaita ndo
expressa uma organizacado cientiica e n&do desenvalv
pensamento cientifico mantendo a visdo com base na
pseudoconcreticidade. O trabalho esta baseado eantradficdo
de conhecimentos formulados ao longo da vida dofegsores,
referenciados em suas experiéncias e vivéncia easattante de
sistematizacdes e investigacdes cientificas. Estderhente
demarcado pela organizagédo taylorista do trabatlooy suas
divisdes, fragmentacdes e isolamentos comuns tesidn da
escola, entre areas do conhecimento, entre proésssentre
atividades curriculares (TAFFAREL, 2007, sp).

Esses aspectos apontados demonstram a precardagémbalho docente nas
escolas, pautado na organizacdo taylorista, o pr@borciona a fragmentacdo do
trabalho pedagodgico.

Nessa direcdo, compreendemos que o trabalho padag@area da Educacao
Fisica tem como papel social levar o sujeito a coocan-se operativamente no mundo
social da cultura, que desenvolva a nocdo de higtade da cultura corporal, assim
como é apresentada pela metodologia critica superad



Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corparalinadmica
curricular, no ambito da Educacéao Fisica, tem taristicas bem
diferenciadas da tendéncia anterior. Busca desesvaima
reflexdo pedagdgica sobre o acervo de formas deseptacéo do
mundo que o homem tem produzido no decorrer dartast
exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, afgntutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismos, oGotosmos,
mimica e outros, que podem ser identificados coommds de
representacdo simbolica de realidades vividas pelmem,
historicamente  criadas e culturalmente  desenvadvida
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 38).

Para conceber a Educacao Fisica nessa perspéatise necessario que em seu
trabalho pedagdgico o professor oriente-se por aradigma de educacdo que trate da
luta da garantia de direitos aos trabalhadores umorensino critico em busca de
transformacdes sociais em prol da superacao dzaldigi capital.

Neste ponto de vista encontramos suporte na pe@atmiorico-critica, que
aponta algumas acoes:

do ponto de vista pratico, trata-se de retomarregmmente a luta
contra a seletividade, a discriminacdo e o rebagxdondo ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalig@admeio da
escola significa engajar-se no esforco para garaabs

trabalhadores um ensino da melhor qualidade pdssias

condi¢des historicas atuais. O papel de uma tewiiica da

educacdo é dar substancia concreta a essa badédeltda de

modo a evitar que ela seja apropriada e articuleala os

interesses dominantes (SAVIANI, 2005, p. 31).

Nesse caminho, a educagdo encontra suporte paspeaagdo, com base no
materialismo histérico, como ciéncia pratica aglecaAssim, tanto a Educacédo, quanto
a Educacdo Fisica vém passando por transformagiequestbes concernentes ao
trabalho pedagdgico, curriculo, epistemologiasmémdo de professores, entre outros
aspectos, que influenciam na sua identidade esgrofializacéo.

No entanto, acreditamos que as modificacdes sefris@o resultados de
movimentos contra hegemonicos ao sistema sociedpital.

Nessa direcao os estudos de Castellani Filho (20@2,apontam que desde os
anos 80 a Educacdo Fisica, ou melhor, os profissioque discutem sobre ela,
entendiam que “ a legitimacdo social dessa dis@péstava intimamente ligada aos
papéis por ela representados no cenario educa@omaldo no palco social brasileiro”,
0s quais mudavam de acordo com as transformacoesdas no campo socio-politico-
econbmico, nos mais distintos momentos historislmsentanto, o autor nos indica que
mesmo sob forte influéncia de forcas determinamtessistema ocorreram varias
manifestacbes, atitudes de resisténcia que gaantiegalmente a vontade de
profissionais da area.
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Nesse sentido, ao longo de seu texto pontua queehom grande esforco de
profissionai$ da area para que o texto da LDBEN/96 fosse favbéiveanutencéo da
Educacdo Fisica como Componente Curricular Obrigatém todos os niveis de
ensino. Neste caso, ha indicios de que houve unmmeato de resisténcia por parte dos
agentes da area da Educacédo Fisica escolar, pamss@gurasse a sua permanéncia na
escola como disciplina obrigatéria.

Fator importante presente em sua analise sobre lffpactos da Reforma
Educacional do Governo FHC na Educacéo FisicalBiasj aponta que:

[...] 0 enunciado da Lei de diretrizes e bases p@lucida sobre a
motivacdo dos legisladores como também nédo perraite
compreensao dos interesses que estiveram em jogmgo do
processo de sua elaboracdo, nem tampouco a forma se
traduziu a correlacdo de forga entre 0s setorestegxes no
interior da area ( CASTELLANI FILHO, 2002,p.5).

Sobre 0 aspecto legal, estda em vigor a seguinisldego: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN n° 9.394/96gAr26,8 3°) que propde, que,

a educacdao fisica, integrada a proposta pedagdgicescola, é
componente curricular da Educacéo Basica, ajustaeds faixas
etarias e as condi¢bes da populacdo escolar, $acultativa nos
CUrsos noturnos.

Essa legislacao é resultado de um maouionde resisténcia dos profissionais da
area como aponta Castellani Filho(2002), porémraaca encontram-se elementos que
configuram a desvalorizacdo desta disciplina emacéal as outras. Nesse aspecto
pontuamos como um dos motivos a reestruturacéd dauaundo do trabalho, pois no
sentido em que foi comentado por Nozaki (2005) e, plano secundario, a sua
necessidade no projeto pedagdgico dominante. &spexto legal, temos também outro
documento aprovado pelo Congresso Nacional, o Rete2 n° 10.793/03, que isenta
da pratica da Educacgdo Fisica escolar, varios alwub 0s seguintes critérios:
trabalhadores com jornada superior a seis horahyem@s com prole; maiores de 30
anos; pertencentes ao servi¢co militar; portadoeedediciéncia.

N&do podemos deixar de abordar que essmed é excludente, pois nao
considera as diversidades que os alunos trazemepaada, define quem esta apto ou
nao para uma pratica pedagoégica que é de direitodis. Parece-nos incoerente essa
questao, primeiro a legislacdo garante a oferteodmponente curricular, e depois exclui
alguns (ou muitos?) da sua participacdo. Dessaaf@regislacdo, também corrobora
para a desvalorizacdo da disciplina no contextandaas exigéncias educacionais para
o mundo do trabalho.

! Algumas acBes abordadas por Castellani Filho (2002] — o envio de cartas e telegramas aos
deputados Federais do Rio de Janeiro e ao RelatBrajeto com o seguinte texto “ Como professor de
Educacdo Fisica e artistica, solicito a manuterddiaexto aprovado em 1993 pela Cémara dos
Deputados”. [...] Em Minas Gerais, professores dkicacdo fisica contataram o professor da
Universidade Federal de Minas Gerais e presidentééinara de Educagédo Basica do Conselho Nacional
de Educacao, Carlos Roberto Jamil Coury, solicitaswth intervencao junto ao Deputado José Jorge no
intuito de sensibiliza-lo para a reivindicagcao &adver notas de rodapé de Castellani Filho (2p022)
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Outro fator importante a ser considerado € a ctatsta de que muitos membros
da comunidade escolar desconhecem a atual condiégabrigatoriedade da Educacéo
Fisica na escola. Com isso, ocorre o fortalecimelat® diversas formas de praticas
pedagogicas da disciplina nas diferentes escodasial ao valor e reconhecimento que
se da ao desenvolvimento do conhecimento na fownaga aluno. Neste ponto,
entendemos que a sua legitimagcdo se da e / ouadpsgatir de sua relagdo com a
comunidade escolar.

Outro documento referente ao ensino da EducacgioaF$do os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1999) que tratam detrizes para o ensino desta
disciplina. Os PCN apesar de estar indicando unva farma de se trabalhar com a
Educacao Fisica, desvinculando-se de seu caratdcitta, acritico, apresenta como
modelo da organizacdo pedagodgica as competéndiabikdades (modelo de ensino
voltado para o mercado de trabalho proposto peldigao neoliberal) a serem
desenvolvidas, assim como também se pauta em enemefal que acaba por limitar a
pratica deste componente curricular apenas em algumatizes teoricas,

embora exista hoje, na Educacdo Fisica brasileinma

consideravel quantidade de concepcdes pedagdgicdsstihtos
matizes tedricas, a versdo preliminar dos PCNoedala para a
area e analisada por profissionais contratados $etaetaria de
Ensino Fundamental do MEC, limita em apenas unreebtal —

0 construtivismo piagetiano respingado de nuancésios
interacionistas vigotskianas que lhe reveste de amarmoso
ecletismo — a possibilidade de uma organizacdo goefica

(CASTELLANI FILHO, 2002, p. 23).

Este documento foi bastante criticado por estudiak® area, que envidaram
esforcos para uma reformulacédo, promovendo delmisesissdes entre outras agoes.

Recentemente, em 2006, foram elaboradas pelo Miiustda Educacao,
Secretaria de Educacédo Basica as Orientacdes farsimo Fundamental e Médio, com
o intuito de se refletir sobre o0 que esta na pdatpratica da Educacao Fisica escolar e
dar continuidade ao dialogo sobre as praticas @gileas e as intencdes educativas na
escola, objetivando que as escolas em suas disrezioes, formulem os seus textos,
de acordo com suas peculiaridades. Trata-se deogomt&nto novo que ainda precisa
de analises sobre suas reais propostas.

Diante deste contexto legal, faz-se necessariendat a materialidade da
Educacao Fisica na escola, pois ndo se pode negastp possui particularidades em
relacdo aos demais componentes curriculares. Ocsrbecimento historicamente
produzido exige espacos, materiais, tempos difesedbs que sao tradicionalmente
tratados na escola, sdo condi¢cdes necessariasepdesenvolver o trabalho pedagoégico
dessa disciplina. Longe de estarmos defendendoaspseto para reforcar questdes da
esportivizacadddas aulas de Educacéo Fisica, mas sim pensangecamridades dos
conhecimentos a serem tratados.

2 Termo utilizado por estudiosos, na &area, paraessar o exacerbado uso do esporte como (nico
organizador das aulas de educacéo fisica. Pamoestn: ASSIS DE OLIVEIRA, SavidReiventando o
esporte: possibilidade da pratica pedagégic&Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
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Sobre esse aspecto temos um estudo na area,amtitiO ‘letramento’ na
Educacao Fisica”, que problematiza essa questdegiante forma:

o faz a partir dos dados sobre os espacos nasagsuablicas,
levantando a hipétese de que, também a educag¢éa discolar
ndo esta construindo o “letramento” de criangasverjs, o que
acentua, a passos largos, o aprofundamento darigarpépria
de um modo de organizar a vida onde o trabalho hamago, o
ser humano, € subsumido aos interesses do capitakeja, a
escola ndo esta construindo possibilidades dedatiei humana
inteligente, racional, desalienadora (TAFFAREL, 206p).

Essa situacdo levanta a questdo se a escola pullicdorma como esta
constituida estd garantindo o direito ao “letram&htO “letramento” desenvolve
segundo Taffarel, “conceitos cientificos; processietificos; situacdes cientificas”,
que representam respectivamente, a capacidadecpamareender os fendmenos do
campo da cultura corporal; estdo centrados na chgakcde adquirir, interpretar e agir
com base em evidéncias no campo da cultura cormd@m@lselecionadas principalmente
do modo de vida das pessoas e modos de agir esitteigdes relacionadas ao campo
da cultura corporal.

Apesar de termos varios estutjoperspectivando mudancas na pratica
pedagogica da Educacao Fisica, neste meio, aindgrgdominio do discurso sobre a
ascensdo econdmica, da assisténcia social que arteespode promover, muito
difundido no seio de uma sociedade capitalistapp®o dos 0rgaos responsaveis,

0 Ministério do Esporte, por exemplo, em seus da&nios deixa
evidente sua ideologia nos termos que emprega cporo
exemplo, “as vantagens do esporte para desenwh@nsciéncia
a respeito do funcionamento do corpo”, “a préaticaesdporte para
facilitar a empregabilidade” ou seja “para arrurearprego”. ;
inculcando-se valores como “respeito as regras;ipliisa e
lideranca”, enfocando para tal os ambitos do “dspeocial —
para a inclusao social”, o “esporte educacionabmpiemento as

atividades escolares”, “esporte de rendimento —petitivo para
formar atletas que séo exemplos”; [...] (TAFFAREQQ7, sp)

Para esclarecer melhor nosso ponto de vista, esrteosl que apesar de serem
muito debatidas, criticadas as praticas pedagogieasém o modelo da esportivizacédo
presentes no interior das aulas de Educacédo Féiwg ndo houve o rompimento com
os principios deste modelo. Contrapondo-se a urdcarqualificada, nos aspectos
pedagogicos, cientificos e politicos, como é prappsr Lacks (2004), a qual propde a
pratica como articuladora do conhecimento.

Entendemos que varias foram as mudancas ocorrmasterior da Educacéo
Fisica escolar, desde a sua legalizacdo até agitinb¢cao, a qual esta sendo garantida

® Assis de Oliveira (2005, p 9 - 14) aborda alguessds estudos, no capitulo 2.1. “Dizendo com “quem”
anda, a procura de saber o que é".
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mediante a lei. Nesse aspecto, podemos dizer quarsesteve presente a incoeréncia,
pois nem tudo que foi proposto, tanto em termo$dédticas Publicas, quanto pelas
propostas inovadoras de educacéo, foi materialipatd® o ensino da Educacao Fisica.
A sintese a seqguir ajuda a esclarecer essa qupstap,

entre os principais problemas da Educacdo Fisical,ate
barreiras para sua legitimacéo no curriculo escafmntam-se:
a) A persisténcia do dualismo corpo-mente cobase
cientifico-tedrica da Educacado Fisica que mant&isao teoria-
pratica e da origem a um aparelho conceitual degjrode
conteudo real, entre eles o conceito a-histéricesporte e das
suas classificagoes;
b) A banalizacdo do conhecimento da -culturapamal,
especialmente o dos jogos e de outras atividagestess, pela
repeticdo mecanica de técnicas esvaziadas da 2mjad
subjetiva que deu origem a sua criagao;
C) A restricdo do conhecimento oferecido adsnas,
obstaculo para que modalidades esportivas, espexitd as que
mais atraem as criancas e jovens, possam ser dplagma
escola, por todos, independente de condic¢des djsilearaca, de
cor, sexo ou condicao social;
d) A reducdo do tempo destinado a Educ&gsioa na prética
escolar;
e) A utilizacdo de testes padronizados — exahs para aferir
o grau de habilidades fisicas na perspectiva dasiase
desenvolvimentistas — como instrumentos de avaliada
desempenho instrucional dos alunos nas aulas deaE&
Fisica;
f) A adocéo da teoria da “piramide” cotaoria educacional;
0) A falta de uma teoria pedagdgica construtamo
categorias da pratica;
h) A falta de uma reflexdo aprofundada sobre o
desenvolvimento da aptidao fisica e sua pretenstachicdo com
a reflexdo sobre a cultura corporal ( TAFFAREL eCEBAR,
2008, sp).

No contexto da Educacédo Fisica entendemos que &&ms \0S aspectos que
caracterizam a precarizagdo do trabalho docenteemtanto precisam ser mais
aprofundadas, retratando situacbes particulares¢npoque néo deixem de ser
relacionadas com as de ordem mais gerais. Tamla@emfse indispensaveis estudos
que, desvelem o interior das escolas publicas,eeagontem a superacédo da realidade
do trabalho docente para além da légica do capital.

Algumas consideragdes

Diante das analises realizadas, entendemos quesfasmas educacionais
impdem limites, estabelecem restricbes as quaissaslas devem se submeter na
realizacdo do trabalho pedagdgico. Assim, a proprganizacdo do trabalho se
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apresenta como um dos fatores da precarizacdo atb@llio dos profissionais de
educacédo, em especial do professor de educagém djisé foi objeto dessa discussao.

Ficou evidente nas analises, que existem conflifos,o0 professor e os demais
profissionais da educacdo estdo no embate, em hiescanelhores condi¢cbes de
trabalho, entretanto, ainda € pequena essa madibza qual, impede maiores avancos.
Nesse aspecto faz-se necessario uma mobilizagéiiveol

As analises da precarizacédo do trabalho docenteasade educacéao fisica nos
mostram que tem conseqiéncias diretas no trabadfuagpgico, como podemos
constatar que ndo esta sendo construido o ‘letta(eRPAFFAREL) na Educacéo
Fisica, ou seja, a escola ndo estd construindobgmdes de atividade humana
voltadas para a emancipacdo. Diante da questaolucse que o trabalho docente, na
area de educacao fisica, apresenta-se fragmentatienado. N&o existe um projeto
politico pedagogico que embase a acao pedagogria),aas atividades mesmo quando
planejadas, ndo sdo fundamentada por uma baseatefiré oriente para a formagéo
humana emancipatéria.

Assim a precarizacdo do trabalho docente na edod&}éa expressa os tracos
essenciais que se mostra no trabalho docente,edamanforma como ocorrem no
mundo do trabalho com as reformas neoliberais.

Como indica Mészaros (2005), faz-se urgente vislambma educacdo que
defenda a existéncia de préticas educacionais eogéé transformadora. No sentido de
perspectivar a existéncia de praticas educaciogags permitam aos educadores e
alunos trabalharem as mudangas necessérias pams@ucdo de uma sociedade na
qual o capital ndo explore o trabalho humano; qu@pgnha a auto-organizacéo, em
busca da educacéo libertadora; que tenha comodurag@&sformar o trabalhador em um
agente politico, que pensa, que age, e que uskaagaomo arma para transformar o
mundo.
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