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RESUMO

Este artigo objetiva discutir sobre a énfase da formacao inicial proposta pelos projetos de ensino e
extensdo do ano de 2008 do curso de Educacao Fisica — Licenciatura, da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e sobre os alunos envolvidos em tais projetos. Trata de uma pesquisa documental e
exploratoria desenvolvida por meio do levantamento de dados, de leitura e sistematiza¢do. Constatou-se
gue a maioria dos projetos analisados enfoca caracteristicas e habilidades do modelo da racionalidade
técnica do conhecimento, entretanto, apresentam possiveis redirecionamentos e caminhos para uma
formacdao inicial situada no modelo da racionalidade pratica.

EMPHASIS ON INITIAL FORMATION IN THE PHYSICAL EDUCATION COURSE
GRADUATION OF CEFD / UFSM FROM THE PROJECTS OF EDUCATION AND EXTENSION

ABSTRACT

This article aims to discuss about the initial formation emphasis proposed by education and extension
projects for the 2008 the course of the physical education — graduation, of the Federal University of the
Santa Maria (UFSM) and about the students involved in such projects. This is a documentary and
exploratory research developed through the data collection, reading and systematization. It was verified
that most projects reviewed focuses characteristics and abilities of the knowledge technical rationality
model, however, present possible ways to redirect and located in an initial formation of practical
rationality.

LA ENFASIS DADA LA FORMACION INICIAL EN EL CURSO DE EDUCACION FISICA
LICENCIATURA DEL CEFD/UFSM LA PARTIR DE LOS PROYECTOS DEL ENSENANZA Y
EXTENSION

! Académica do Mestrado em Educacéo Fisica- ESEF/UFPel
2 Académica do Mestrado em Educacéo Fisica- ESEF/UFPel- Bolsista CAPES
® Docente Adjunto da UFSM, colaboradora no curso de Mestrado em Educacéo Fisica ESEF/UFPel

Anais do XVII Congresso Brasileiro de
Ciéndias do Esporte e IV Congresso Internacional de

Ciéncias do Esporte Porto Alegre | 11 a 16 de setembro de 2011 Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

ivel em: hitp:/fevow. rbgeonling org, br/congressos/index. php/XVII COMBRACE/2011/index. www.cbce.org.br | contato@cbce.org.br
ISSN 2175-5930




XVII CONBRACE

11 A 16 SET | PORTO ALEGRE

IMPLICACOES NA/DA EDUCACAO FiSICA E CIENCIAS DO ESPORTE

RESUMEN

Este articulo objetiva discutir sobre la énfasis de la formacion inicial propuesta por los proyectos del
ensefianza y extension del afio de 2008 en el curso de Educacion Fisica — Licenciatura, de la Universidad
Federal de Santa Maria (UFSM), y sobre los alunnos envueltos en los proyectos. Trata de una pesquisa
documental y exploratoria desarrollada por medio del examen de dados, de lectura y sistematizacion.
Constatou-se que la mayoria de los proyectos analizados enfoca las caracteristicas y habilidades del
modelo de racionalidad técnica del conocimiento, mientras, apresentam posibles redireccionamientos y
caminos para una formacion inicial situada en el modelo de la racionalidad practica.

Considerac6es Iniciais

Pensar e dialogar sobre o tema “formacéo inicial de professores a partir da atual instancia de
reorganizagdo curricular nos cursos de Licenciaturas” representa uma tarefa indispensavel ao ambito
académico. A formagéo de professores, ao compor a teia de prioridades no eixo dos debates educacionais
brasileiros devido as condi¢Ges que a educacdo, principalmente a publica encontra-se, requer que sua
configuracdo esteja constante discussao.

Partindo da compreensdo que a formacao inicial extrapola os limites da sala de aula dos cursos de
graduacdo e do pressuposto de que o envolvimento do académico nos projetos de ensino e extensdo
interfere significativamente na formacdo do professor, no processo de producdo do conhecimento e,
conseqlientemente, na sua futura atuacdo profissional, procuramos investigar a participagdo de
académicos nesses espacos formativos.

Dessa forma, com a preocupacéo voltada para essas dimensdes do processo de formacao docente,
buscou-se analisar a énfase da formacao de professores do curso de Licenciatura de Educacéo Fisica do
Centro de Educacdo Fisica e Desportos (CEFD) da UFSM via projetos de ensino® e de extensdo®
desenvolvidos no ano de 2008 pelo coletivo docente e detalhar o perfil dos académicos envolvidos nesses
projetos.

Atraves da investigacdo, procurou-se interpretar as visGes implicitas de Educacdo Fisica que
sustentam 0s projetos; investigar o curso dos alunos envolvidos nos projetos e discutir problemas e
impasses relacionados a formacdo inicial dos académicos do curso de Educacdo Fisica — Licenciatura da
UFSM a partir dos projetos. Além disso, busca-se discutir a importancia de se pensar a dire¢do dada ao

4 Rays (2003) considera o ensino um termo peculiar para as institui¢des escolares; no entanto, se partir da assercdo critica, a
palavra ensino passa a ser repensada a fim de se adequéa-la a0 momento historico presente e fazer com que as atividades
didaticas escolarizadas se voltem para o desenvolvimento das formas superiores de pensamento e de a¢do que possam resultar
para o educando numa sélida formagéao politica e cientifica a respeito do mundo, da natureza e da cultura. Optando por essa
concepcdo de ensino, os professores necessitam selecionar procedimentos didaticos que promovam o aprendizado critico de
conteddos.

® Fundamentados em Rays (2003) entendemos extensdo universitaria como um processo que interfere com acdes concretas na

sociedade, nos diversos segmentos sociais, com o objetivo de estender o produto do ensino e da pesquisa, gerados no &mbito

académico. A extensdo universitaria caracteriza-se, também, por ser um processo que tem a possibilidade de trazer para a

universidade tanto os problemas quanto os conhecimentos gerados nos mais variados segmentos da sociedade. Pode ser tratada

como uma agdo de estender, difundir o conhecimento que se operacionaliza por meio de uma praxis dialética (mediadora entre
universidade — sociedade — universidade) de produgéo/ reproducéo e critica do conhecimento.
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curriculo oculto, ou seja, a formacdo que se desenvolve no processo de aprender a ensinar, via
participacdo ndo-obrigatoria em outras atividades proporcionadas pela universidade.

Para tal, realizou-se uma pesquisa documental e exploratoria, tendo como fontes de informacdes
0S projetos de ensino e extensdo desenvolvidos no CEFD/UFSM, registrados no Gabinete de Projetos
(GAP) no ano de 2008, bem como levantamento dos alunos envolvidos nesses projetos.

No campo da andlise documental, visando compreender a énfase da formagdo inicial e as
repercussdes propostas pelos projetos de ensino e de extensao para a formacdo de professores utilizou-se
de uma triangulacdo de procedimentos metodoldgicos: o levantamento quantitativo dos projetos
registrados em 2008 no GAP/CEFD em situacdo de andamento e categorizados na classificacdo de ensino
e extensdo, a leitura de seus resumos e a sistematizacdo dos objetivos desses, no sentido de identificar as
proposicOes caracterizadoras que comumente nao estdo explicitas.

O levantamento dos alunos envolvidos nos projetos foi realizado por meio de uma breve
identificacdo nos registros existentes no GAP e uma consulta com os professores coordenadores dos
projetos. Sendo o principal foco da pesquisa, 0os académicos do curso de Educacdo Fisica - Licenciatura
CEFD/UFSM do curriculo de 2005, que norteando o estudo sob a premissa de que para existirem cursos
de ensino superior voltados a préatica pedagdgica escolar, a mudanca depende de um entendimento e de
um encaminhamento coletivo através de espacos de reflexdes acerca da acdo docente.

A discussdo dos dados da pesquisa foi realizada, sobretudo, com base em Paiva; Andrade Filho &
Figueiredo (2006), Mizukami (2002), Michelloti & Silva (2008), Pérez Gomes (1995).

Formacéo Inicial de professores: uma velha acdo com um formato atual

O debate sobre a formacdo inicial de professores tem preenchido a agenda académica com
prioridade nos Gltimos tempos, especialmente a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96 e da Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da Educacdo Basica, em nivel superior, através dos cursos de licenciaturas, juntamente com
as recentes Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002. Essas prevéem um novo modelo de formacéo docente,
que reforca a idéia da préatica estar presente desde o inicio desse curso e continuar ao longo da formacéo
docente, em decorréncia das atuais mudancas ocorridas na Educacdo Béasica Nacional.

Salgado (2000) acena que a formacao inicial de professores é primeira etapa de um processo de
construcdo de saberes, acoplado pela experiéncia pedagdgica dos futuros professores e pelo curriculo
disciplinar, dentro de uma instituicdo de ensino superior, a qual, mais tarde, se complementa e se amplia
através da formacédo continuada.

Cabe considerar que, conforme expde Gama & Terrazan (2008), a formacdo inicial de professores,
especificamente a do curso Educacdo Fisica — Licenciatura, ainda evidencia 0 modelo da racionalidade
técnica na sua composicdo, ja que, em algumas vezes, valoriza a formacdo pratica em detrimento da
formacdo teorica, entendendo essa pratica como um momento de aplicacdo das teorias e técnicas
anteriormente aprendidas.

Nesse sentido, Mizukami (2002) salienta que em sendo a formacéao de professores algo continuo, a
I6gica da racionalidade técnica torna-se algo ultrapassado, pois apresenta diversas falhas perante a
complexidade dos fendmenos educacionais e limita a pratica pedagogica ao seu discurso teorico eficiente,
a qual destina um manual de pré-solugdes, baseadas em referenciais tedricos e técnicos, para a aplicagdo
nas diversas situacdes/problema da pratica do professor.
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Para a mesma autora, a instituicdo escolar brasileira tornou-se algo complexo e, cada vez mais,
exige uma formacdo ampliada dos saberes escolares pelos professores, pois apenas o simples dominio dos
conteudos das disciplinas curriculares e das técnicas para aplica-los, rigorosamente, conforme as regras,
seguindo a logica da racionalidade técnica, ndo bastam mais para suprir as necessidades da realidade da
escola atual.

Delineia-se como a principal conseqliéncia o distanciamento entre a formacdo de professores
desenvolvida pelos cursos de licenciaturas e os problemas situacionais da pratica pedagogica no ambito
escolar. Mattos (1994), diante da especificidade da Educacdo Fisica como préatica pedagdgica, coloca a
existéncia de uma dissociacdo entre a escola visualizada pela formacdo inicial e a real escola do campo de
trabalho.

De fato, para que esse tipo de formacdo docente ndo se perpetue na formacéao dos profissionais de
Educacdo Fisica Escolar, a aproximacdo com o contexto escolar na formacdo inicial, por meio da
participacao dos académicos em projetos oferecidos pelo corpo docente do curso, apresenta-se como uma
via de projecdo, ou seja, uma porta para adquirir experiéncias profissionais na futura area de atuagdo e
construir uma identidade e saberes necessarios para um professor critico-reflexivo.

Portanto, se o ponto importante da pratica pedagdgica é o ensinar como uma forma de
contribuicdo no processo de humanizacdo do educando, cabe aos cursos de licenciatura desenvolver
conhecimentos e valores nos académicos, contribuindo, com isso, para a construgdo dos saberes-fazeres
docentes relacionados com as necessidades e os desafios do cotidiano escolar (BRACHT & SILVA,
2005).

Isso acontecera na medida em que o ensinar a ensinar a ser professor, nas instituicdes superiores
de ensino, seja fruto de situacbes pautadas em problematicas inerentes ao cotidiano escolar, que suscitem
o futuro professor refletir sobre sua atuacdo pedagdgica e as implicacbes das condicdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais que permeiam essa, desenvolvendo conhecimentos fundamentais para fomentar a
formacéo cidada do aluno.

Formacéo Inicial em Educacdo Fisica: Histdria, Impasses e Reflexdes a partir do CEFD/UFSM

Ao aprofundar algumas questdes a partir do contexto de formacgéo docente do Centro de Educacao
Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria/UFSM, através do curso de licenciatura,
chega-se aos pressupostos de Mazo (1997), que relembra a criagdo do CEFD-UFSM (em 1970), em
consonancia com a propria histéria da Educacdo Fisica, constituido por um corpo docente com trajetdria
esportiva. O proprio curriculo do curso era composto por disciplinas praticas, principalmente relacionadas
aos esportes, com énfase em elementos técnicos e no desempenho esportivo. As disciplinas eram
preenchidas por aspectos da formacdo basica, pedagogica, profissionalizante e complementar, com
duracdo de 03 a 05 anos, tendo como referéncia o Parecer n°. 894 de 21 de dezembro de 1969, a
Resolugéo n°. 20.68/69 e a Resolugéo n°. 69/69.

Em 1990, um novo curriculo foi implantado, com uma grade curricular composta por disciplinas
de formacé&o geral, especifica e optativa (Atividades Complementares de Graduacdo, ACGs, e Disciplinas
Complementares de Graduagdo, DCGs) com duragdo de 04 anos. Em 2004, ocorreu mais uma
reformulacdo do curriculo do CEFD-UFSM, tendo como resultado a divisdo e recriacdo do curso de
Educacdo Fisica — Licenciatura Plena em Bacharelado e Licenciatura. Essa divisdo visou atender as
necessidades do mercado de trabalho e da sociedade, possibilitando uma concretizacdo da diferenciagédo
das areas de Educacéo Fisica em licenciado (professor) e bacharel (profissional), tendo, agora, a opgéo de
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licenciado para atuar na educacéo basica e a de bacharel para atuar em qualquer segmento que nao seja o
de ensino formal.

O atual curso de Educacéo Fisica — Licenciatura - foi instituido a partir das ResolucGes 01 e 02 de
2002, as quais formularam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de professores da
Educacdo Baésica (DCN), em nivel superior, e da Resolucdo n° 07 de 2004 que estipulou,
especificamente, as DCN para os cursos de Educacdo Fisica. Uma das recomendagdes contidas nessa
Resolucdo 7-CNE-CES-2004 para os cursos de Licenciaturas estd baseada na necessidade da formacao
inicial assegurar a indissociabilidade teoria-pratica por meio da Pratica como Componente Curricular
(PCC), sendo vivenciada em diferentes contextos de aplicacdo académico-profissional, e desde o inicio
do curso.

Tendo essas colocacdes em pauta, torna-se claro que a formacdo inicial, primeiramente, se
materializa a partir da dindmica curricular, que, aqui, ¢ entendido como uma “pratica que se expressa em
comportamentos praticos diversos” (PAIVA; ANDRADE FILHO & FIGUEIREDO, 2006, p.20), isto é, o
significado do curriculo como uma pratica pedagogica estad impregnado pelas diversas praticas escolares,
pois esse é percebido no cruzamento dessas praticas nas aulas, nas escolas e nas instituicdes que formam
professores. E, além da influéncia do curriculo na formacéao profissional, essa ainda pode ser orientada
pela experiéncia profissional, procurada de forma individual, e adquirida em estagios extracurriculares e
em projetos universitarios, tanto de ensino, pesquisa como de extensdo.

Assim, para se ter um sentido ampliado de formacdo inicial de professores, 0s projetos
universitarios e as atividades extracurriculares ligadas a licenciatura integram o binémio da formagéao
docente com os conhecimentos advindos da experiéncia e da cultura profissional, uma vez que focalizam
a vivéncia docente, e, a0 mesmo tempo, favorecem a inser¢do no contexto escolar e contribuem para a
aprendizagem de conhecimentos, habilidades e valores requeridos para a concretizacdo da atuagdo
docente.

Conforme Montenegro (1994), os estagios, as praticas de ensino e a participacdo em projetos de
ensino, de pesquisa e extensdo sdo ferramentas por onde os futuros professores conseguem observar a
realidade da profissdo e buscar suas proprias estratégias de intervencdo didatico-pedagogica no contexto
envolvido.

Nesse sentido, 0s projetos universitarios de ensino e extensdo constituem uma ferramenta
essencial para incorporar o processo de aprender a ensinar, pois confrontam os futuros professores,
provocam a articulacdo entre ensino e pesquisa e, ainda, oportunizam a experiéncia de ensino sob o elo
entre teoria e pratica, e, conseqlientemente, podem provocar mudancgas na préatica social e desenvolver
subsidios formativos para o ensino da préatica reflexiva e investigativa.

Dessa forma, Crum (2000) argumenta que a formacdo no ambito do dominio pedagdgico do
conteddo € definitivamente o conhecimento essencial para o professor de Educacdo Fisica. A partir dai,
destaca a importancia das experiéncias docentes incididas pelos projetos universitarios no decorrer dos
cursos de Licenciatura para o desenvolvimento dos conhecimentos pedagdgicos do professor.

Portanto, percebe-se que € na vivéncia do contexto escolar que o académico-docente desenvolve a
inter-relacdo entre a teoria e a pratica e compreende a importancia de embasar suas intervencdes para
aquele grupo de alunos e para aquela escola especifica, aprofundando o trato pedagdgico do conteudo.
Para Marcon & Graca (2007), so se agregara o real sentido da pratica pedagodgica a partir da busca por
bibliografias, leituras e estudos que sustentem essa intervencao pratica.
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A partir do exposto, a pergunta que se coloca é: o curso de Educagdo Fisica Licenciatura do
CEFD/UFSM estd dando conta de garantir, na formacg&o inicial, por meio dos projetos de ensino e
extensdo, aproximacao com a sua especificidade, ou seja, com a pratica pedagogica? E a necessaria inter-
relagdo entre teoria e pratica?

Interpretando o modelo oculto de formacédo do CEFD/UFSM

As discussdes estdo pautadas nos dados gerais coletados nos projetos de ensino e de extensao
registrados no GAP/CEFD. As informacfes estdo relacionadas ao nimero total dos projetos, divididos
em: desenvolvidos no ambito da salde/esporte e do contexto escolar; alunos envolvidos nos projetos de
ensino e extensdo — formagéo profissional (Licenciatura ou Bacharelado) e semestre dos mesmos.

Observou-se que dos 64 projetos de ensino e extensdo registrados no GAP/CEFD, 33 séo
desenvolvidos pelo Departamento de Desportos Coletivos (DDC), 17 pelo Departamento de Métodos e
Técnicas Desportivas (DMTD) e 15 pelo Departamento de Desportos Individuais (DDI). Destes, 41 séo
projetos de extensdo, 17 foram classificados como outros e englobam eventos e programas e 06 sdo
projetos de ensino. Identificou-se que dos 06 projetos de ensino, apenas 01 estd relacionado com o
contexto escolar e dos 41 projetos de extensdo somente 06 estdo relacionados com contexto escolar.
Destacou-se, ainda, que o projeto de ensino relacionado ao contexto escolar esta vinculado ao DDI e 06
dos de extensdo relacionados também a este contexto 04 sdo propostos pelo DDI, 01 de extensdo pelo
DMTD e 01 pelo DDC.

Gréfico 1: Classificacao dos projetos

30%

59%
11%

B Projetos desenvolvidos no &mbito da saude/esporte
@ Projetos relacionados ao contexto escolar
O Outros (eventos e programas)

O gréfico (1) demonstra, visivelmente, a énfase dos projetos desenvolvidos na area da
salde/esportes e um percentual reduzido de projetos especificos para o campo escolar. Essa visivel
tendéncia de projetos na area do desenvolvimento bioldgico e esportivo influencia na formacédo do perfil
do professor de Educacao Fisica e, principalmente, na visdo de pratica pedagdgica a ser desenvolvida na
escola por esse educador.

De acordo com Paiva; Andrade Filho & Figueiredo (2006), pensar a Educacdo Fisica a partir da
area da saude e do esporte, pode comprometer imensamente a possibilidade de compreender a interface
da Educacédo Fisica com diferentes campos de saberes e a formacdo de seus profissionais na dimenséo
escolar, resultando em uma proposta ndo condizente com o contexto escolar, mas mais proxima ao perfil
de profissionais da area da saude, do treinamento, conectado com outros contextos e populagdes.

Tal entendimento ainda é decorrente na formacg&o inicial em Educagdo Fisica, do curso de licen-
ciatura do CEFD/UFSM, pois se percebe a auséncia de uma identidade profissional dos formadores,
especificamente, voltada para licenciatura e a falta de objetividade do seu objeto de estudo quando se
trata de pensar os projetos oferecidos. Historicamente, a formacdo em Educacéo Fisica foi caracterizada
por aspectos generalistas de duas areas em um curso unico, tentando abarcar o vasto campo profissional,
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sob uma vasta estrutura curricular separatista, com conhecimento fragmentado e com forte énfase
bioldgica, e que, cabe destacar, continua acentuada se comparada com os conteudos disciplinares das
ciéncias humanas, tendo em vista a propria formacéo biologica e tecnicista dos discentes formadores.

Essa formacgdo distancia-se da idéia de pratica pedagdgica em que o académico constroi-se
criticamente no processo de ensino por meio da relacdo entre teoria e préatica, tendo vivéncias diretas por
meio da atuacdo pedagdgica dentro do contexto da educacdo bésica. A respeito disso, Pérez Gomes
(1995) ressalta que a pratica e a figura do formador sdo as chaves de uma trajetoria qualificada para a
formacéo de professores.

Concorda-se com Michelloti & Silva (2008), quando entendem o contexto pedagdgico da
Educacdo Fisica, especificamente o da licenciatura, a partir de uma pratica cotidiana de apreensdo e
objetivacdo da cultura corporal, estabelecida de maneira coerente diante da teoria e da pratica. Caso
contrario, 0 movimento humano ficaria restrito as repercussdes organico-fisioldgicas, desconsiderando
suas representacdes historico-sociais a serem socializadas em forma de saberes.

Apesar dos saberes efetivados pela grade curricular na formacdo especifica de professores para
educacdo basica, é preciso que os cursos de licenciatura também produzam conhecimentos sobre a cultura
geral e profissional, sobre a crianca, o adolescente e o adulto (incluindo as especificidades dos alunos
com necessidades especiais, das comunidades indigenas, rurais), sobre a dimensdo cultural, social,
politica, econémica, pedagdgica e sobre o préprio conhecimento advindo da experiéncia, da mesma forma
que se desdobre em atividades extracurriculares voltadas para o contexto educacional, conforme a
publicacdo da Resolucdo 01/2002.

Essa constatacio vem ao encontro do Parecer 58/CNE/CES/2004, o qual afirma que é
imprescindivel a existéncia de uma coeréncia entre a formacao oferecida, as exigéncias praticas esperadas
do futuro profissional e as necessidades da formacéo, primeiramente, inicial.

Para Silva & Bracht (2005), isso significa que o compromisso com a docéncia na escola no
percurso da formacdo inicial, concretiza uma oportunidade para perceber lacunas que o processo da
graduacdo deixa em relacdo a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica no contexto escolar. Esta
perspectiva possibilita direcionar a formacdo de acordo com as necessidades da atuacéo na escola e com
as concepcOes que se defende, buscando conhecimentos que podem ser fundamentais para analisar e
compreender a totalidade e que ndo foram oportunizados.

As préprias diretrizes curriculares nacionais para a formacdo inicial de professores da Educacao
Basica, em nivel superior, estabelecem que o futuro professor se torne o ator principal para construir e
adquirir os conhecimentos inerentes a sua propria atuacdo na escola.

No entanto, parece que o tripé pesquisa/ensino/extensdo, que caracteriza ha muitas décadas o
préprio conceito de Universidade, prevista na Constituicdo Federal de 1988, esta variando conforme a
concepcao que se tem de cada um deles e o contexto de cada instituicdo superior. O fato € que, mesmo
existindo uma ligacdo estrutural obrigatoria, essas trés dimensGes nem sempre se entrelacam de maneira a
se fortalecerem e se alimentarem mutuamente.

O grafico abaixo ilustra a grande diferenca no CEFD/UFSM entre a quantidade de projetos de
extensdo se comparado com os de ensino, mesmo contemplando um curso de licenciatura, motivo pelo
qual deveria propiciar as circunstancias para o desenvolvimento de projetos de ensino, 0s quais séo
fundamentais para o fazer docente.
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Gr afico 2: Divisao dos Proietos
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Diante do quadro exposto, inicialmente, é preciso que o CEFD/UFSM estabeleca mais elos com a
Educacdo Fisica Escolar, bem como analise e discuta os diferentes problemas da disciplina na educacéao
bésica.

E em seguida, operacionalize um pouco mais a relacdo entre teoria e pratica, uma vez que existe
um ndmero expressivo de projetos de extensdo em andamento, mas que ainda parece ndo estarem
articulados a uma proposta de entendimento e compreensdo mais abrangente sobre a indissociabilidade
universitaria.

Para Rodrigues (1998), a desvalorizacdo da préxis educativa nada mais é do que uma
conseqiiéncia dos cursos de licenciaturas em Educacdo Fisica que enfatizam demasiadamente essa
formacdo técnica derivada do conhecimento cientifico em detrimento da formacdo intelectual critica.
Assim, esses tém preparado o professor para exercer atividades meramente técnicas tanto pelo curriculo
como pelo conjunto de projetos, geralmente desconsiderando elementos reflexivos, criticos, sociais e
politicos que envolvem todo o processo educativo.

A esse respeito, Paiva & Marcellino (2004), atentam para 0s equivocos existentes no
entendimento da questdo da extensdo universitaria, desvinculada do ensino e da pesquisa, como mera
prestacdo de servicos. Ao contrario disso, a acdo de extensdo deve ter como uma de suas caracteristicas
principais a viabilizagdo de um canal de relacionamento entre universidade e grupos sociais diversos,
configurando-se como uma intervencao social, dentro de uma politica cultural ou mesmo como parte dela.

Nessa direcdo, Chavez e Sanchez Gamboa (2008, p. 145) compreendem a extensdo como
“processos educativos, culturais e cientificos que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e a sociedade”. Argumentam que a relagdo de troca
entre saberes sistematizado, académicos e popular, possibilitam “a produ¢do de um conhecimento sobre a
realidade; a democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na
atuacdo da universidade.

Atualmente, no CEFD/UFSM, existem 305 alunos matriculados na licenciatura e 169 alunos
matriculados no bacharelado. Do total da licenciatura, 163 estdo envolvidos com algum projeto e do total
do bacharelado, 47 estéo envolvidos.
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Gréafico 3: Total de Alunos Participantes dos projetos de Ensino,
extensdo e outros em relacado ao total de matriculados no CEFD/UFSM

em 2008.
21%

39%

40%

B Participantes dos Projetos de Ensino e Extenséao
@ Participantes de outros (eventos e programas)
O Nao-Participantes

Percebe-se que os alunos da licenciatura possuem maior envolvimento com as atividades de
ensino e extensdo no curso. Porém, destaca-se que apenas 13 alunos da licenciatura estdo envolvidos com
0s projetos relacionados com o contexto escolar.

Para Freire (1992) ¢é a partir do exercicio de pensar a pratica, de se inserir no contexto que se
encontra a melhor forma de se chegar a teoria, isto €, quanto mais alguém, por meio da acao e da reflexao,
se aproxima da realidade objetiva e desafiadora, tanto mais alcancara o seu entendimento.

Gréafico 4: Curso dos participantes que estdo inseridos nos projetos
22%

78%
@ Licenciatura @ Bacharelado

Identificou-se que os alunos da licenciatura e do bacharelado do CEFD/UFSM passam a se inserir
e participar dos projetos de ensino e extensdo, preponderantemente, a partir da metade do periodo total do
curso, ou seja, a partir do 4° semestre, como demonstra o grafico abaixo.

Grafico 5: Semestre dos alunos participantes de projetos.
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Gréafico5.1: Semestre dos alunos da Gréfico5.2: Semestre dos alunos do Bacharelado
Licenciatura participantes de projetos. participantes de projetos.
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Esse dado pode justificar-se pela falta de esclarecimento de informagfes direcionadas aos
académicos recém ingressados, ja que gquando os alunos ingressam no curso, poucos sabem sobre o
funcionamento e a estrutura organizacional dos projetos do CEFD-UFSM.

Os dados evidenciam o numero limitado de alunos que participam dos projetos de ensino e
extensdo em relacdo ao nimero total de alunos matriculados no curso de Educacdo Fisica — Licenciatura
do CEFD-UFSM. Essa pouca participacdo tem como conseqliéncia 0 contato tardio com o contexto
profissional, que ocorrera somente pelos estagios supervisionados ou praticas curriculares no interior das
disciplinas e de forma obrigatdria ou normatizada.

Marcon & Graga (2007) observam, em suas pesquisas, que 0s académicos em processo de
formacdo mostram-se desinteressados na participacdo em projetos universitarios, tendo como principal
causa a falta de tempo, visto que essas praticas pedagdgicas, na sua maioria, sdo desenvolvidas em
horario fora do turno do curso.

Destaca-se a importancia da participacdo em projetos para enriquecer e consolidar a formacao
inicial com melhores alicerces e com um carater profissional critico-reflexivo, como evidenciam Marcon
& Graga (2007). O aprendizado do saber-fazer do cotidiano escolar demanda inser¢do, mergulho, que, por
sua vez, prescinde de tempo, pois a aprendizagem constitui-se na vivéncia do processo, oportunizada
justamente pelo contato com o contexto escolar ao longo da formacdo inicial. Afinal, a formacéo passa
pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico e por uma
reflexdo critica sobre a sua utilizagdo por processos de investigacdo, diretamente articulados com as
praticas educativas.

Além disso, Silva & Bracht (2005) destacam o contato inicial com o campo de atuacdo, havendo,
nesse sentido, uma aproximagdo do académico, de forma concreta inclusive com as problemaéticas
recorrentes, com o campo de atuacdo, tais como: sobrecarga de trabalho, dificuldades e limitacdes para
estruturar um programa relacionado a cultura corporal de movimento, distanciamento entre a Educacéo
Fisica e as demais disciplinas do curriculo da escola, entre outros. Silva & Bracht (2005) defendem que a
pratica docente em diferentes contextos escolares durante a formacdo inicial proporciona subsidios
marcantes, pois essa acontece num momento de contato com os professores formados da escola e com 0s
alunos, onde as vivéncias positivas se incorporam ao repertorio de estratégias e saberes da intervencgéo
pedagdgica.

A apropriagdo dos conhecimentos da profissdo docente ao longo da formagéo inicial concretiza-se
em acgdes pedagodgicas e serve de alicerce sobre o qual se constroi o professor.
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As analises dos projetos e da participacdo dos alunos envolvidos evidenciam o estreito
entrelacamento entre a Educagdo Fisica/salde, relacionada ao aspecto bioldgico, e a Educagdo
Fisica/esporte, relacionada ao desempenho. Essas tém sido, ao longo dos anos, as principais referéncias
em relacdo ao conceito de Educagdo Fisica trazido pelos alunos que ingressam e que ainda s&o
enfatizadas no curso de licenciatura do CEFD/UFSM.

A insercdo do aluno na vida académica vem carregada de concepcdes advindas do senso comum,
que acabam interferindo no direcionamento da formacdo e na construcdo dos saberes pedagogicos
(SILVA, 2008). Neste sentido, acabam privilegiando o desenvolvimento de condigdes necessarias a um
atleta ou ainda os fundamentos técnicos basicos de todas as manifestagdes corporais em detrimento da sua
formacéo para docéncia, a medida que acreditam que um bom professor de Educacdo Fisica sabe praticar,
de maneira satisfatoria, 0s movimentos de todas as modalidades.

Muitas vezes, as expectativas dos futuros professores ndo sdo concretizadas pela formagdo inicial
ofertada pelo curriculo basico e obrigatorio do curso de licenciatura do CEFD/UFSM, gerando frustracdes
e diversas davidas diante da profissdo docente. A partir disso, o aluno busca enquadrar suas necessidades
formativas em projetos universitarios correspondentes aos seus interesses, suas expectativas, sua
satisfacdo e seus problemas, ndo se importando com o contexto de trabalho no qual se inserem esses
projetos ou, muito menos, com a sua futura area de atuacdo profissional.

No contexto dos projetos do CEFD/UFSM, ainda encontram-se alunos do curso de licenciatura
que ingressam nos projetos com o intuito de atingir um percentual de horas em atividades
complementares de graduacdao (ACGs), as quais sdo exigidas como requisito do curso de licenciatura em
Educacao Fisica, conforme a Resolucdo 022/99, intitulado, especificamente, no artigo de n° 03.

O distanciamento dos académicos do curso de licenciatura do CEFD/UFSM em relagdo aos
projetos ligados ao contexto escolar pode ser dimensionado a partir da concepcdo de Educacdo Fisica
evidenciada pela maioria do corpo docente, que propdem, majoritariamente, projetos direcionados ao
aspecto da saude e do esporte de alto rendimento ao invés de projetos que enfatizam o ambito
educacional.

Todavia, isso ndo pode ser considerado como uma justificativa para esse desinteresse, uma vez
que as recentes mudancas nos cursos de licenciatura, geradas pela Resolugdo 01 e 02/2002, evidenciam a
necessidade de haver uma inter-relacdo ente a universidade e as escolas de Educacdo Béasica com base na
maior exigéncia de alunos investigadores do contexto escolar.

Algumas consideragdes construidas

A partir dessa pesquisa podemos acenar a necessidade de refletir sobre a participacdo dos
académicos do curso de Educacdo Fisica- Licenciatura CEFD-UFSM em projetos de ensino e extensdo na
formacdo inicial e a direcdo dada a esse curriculo oculto, ou seja, 0 modelo de formacéo que se apresenta
para com o processo de aprender a ensinar.

No conjunto de projetos desenvolvidos pelos professores do CEFD-UFSM, no ano de 2008,
evidenciou-se que a maioria dos projetos de ensino e de extensdo, enfoca caracteristicas e arranjos do
modelo da racionalidade técnica do conhecimento, uma vez que seus objetivos e suas metodologias
enfatizam o dominio dos contetdos especificos a serem desenvolvidos nas atividades do projeto, a técnica
que melhor se enquadra na transmissdo desses contetdos e os modelos de solugdo para os diferentes
problemas.
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A partir desse modelo, Rodrigues (1998) argumenta que se formam, constantemente, professores
que somente cumprem planejamentos do qual ndo fizeram parte no momento de sua elaboragéo ou que
apenas seguem receitas de livros-textos ou livros didaticos, ou ainda, que orientam sua pratica apenas
pela experiéncia acumulada no trabalho escolar, que ndo refletem sobre as possibilidades de superacao da
rotina do sistema escolar.

Leva-se em conta que a atual e necessaria compreensdo do carater e da especificidade da
formacdo inicial dada pela racionalidade pratica a partir do desenvolvimento de projetos de ensino e
extensdo veio acompanhada de uma realidade contraditoria para um curso de licenciatura, onde se destaca
a enorme disponibilidade de projetos de ensino e extensdo voltados ao enfoque biolégico-motor, sendo
que o CEFD-UFSM oferece um curso especifico de licenciatura ha mais de oito semestres. Considerando
essa questdo, observa-se que a grande maioria que participa dos projetos sdo os académicos da
Licenciatura (Versdo-2005), que passam a se inserir nos projetos a partir da metade do periodo do curso
(a partir do quarto semestre) e os alunos ja formados.

Os dados salientam, que os alunos participantes projetos de ensino e de extensdo compdem a
margem de menos da metade do total dos académicos matriculados no ano de 2008 no CEFD-UFSM.
Revelam, ainda que dos alunos matriculados na licenciatura, menos de 50% compdem 0s projetos, ja 0s
alunos do bacharelado constituem uma pequena parte da porcdo de participantes em relacdo ao nimero de
matriculados nesse curso.

Essa colocacdo vem ao encontro da importancia de os estudantes participarem, durante a sua
formacédo inicial, de projetos de ensino e extensdo como um componente formativo, no sentido de
valorizar as experiéncias significativas de ensino-aprendizagem vivenciadas no curso de Licenciatura e
levadas para a trajetoria profissional, aumentando as oportunidades de ser professor e estabelecendo
relacdes e interacdes entre a escola e a universidade.

Quanto mais 0s projetos possibilitarem o processo de aprender a ensinar favorecendo
espacos/tempo de reflexdo, mais o académico-professor poderd observar, refletir e sistematizar seus
estudos a partir da pratica pedagogica. O futuro professor, ao encontra-se na condicdo de protagonista de
uma acdo que tema realidade da escola como referencial, terd mais possibilidades desvendar e superar as
situacBes problemas de maneira diferentes, para além da reproducéo.
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