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A EDUCACAO FISICA ENTRE O PROJETO SOCIAL DA MODERNIDADE SOLIDA E O PROJETO
SOCIAL DA MODERNIDADE LIQUIDA

Sidinei Pithan da Silva

RESUMO

O presente texto tematiza, a partir do pensamento de Bauman, a constituicdo da identidade e
legitimidade social da Educacdo Fisica no contexto de transicdo da modernidade solida para a
modernidade liquida. Decorre deste pensamento a compreensdo da natureza da crise que atravessa o
discurso identitario da Educacdo Fisica. De outra forma, o texto sinaliza para os limites e possibilidades
do discurso educacional moderno e po6s-moderno. Neste contexto, descreve um cenario moderno
marcado por dois momentos distintos, o da modernidade em sua fase sélida e o da modernidade em sua
fase liquida. O primeiro, da modernidade solida, a condi¢cdo social de vigilancia, de racionalizacéo, de
controle, cumpre o papel funcional / adaptativo de colocar todos sob a mesma ordem rigida (sociedade
administrada). O segundo, da modernidade liquida, a condi¢do social de insignificancia, de
irracionalismo, cumpre o papel funcional de colocar e manter todos sob a mesma desordem flexivel do
Mercado. Do enfoque cientificista e mecanicista do corpo e da educacado fisica na modernidade sélida
passamos ao enfoque relativista e esteticista do corpo e da educacéo fisica na modernidade liquida.
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ABSTRACT

Grounded on Bauman’s thought, the present paper focuses on the constitution of social legitimacy and
identity of Physical Education in the context of transition from solid to liquid modernity. This thought
favors the understanding of the nature of the crisis that has crossed the identity discourse of Physical
Education. The text signals the limits and possibilities of both the modern and the post-modern
educational discourses. In this context, it describes a modern scenario that is marked by two distinct
moments, the one of modernity at its solid stage, and that of modernity at its liquid stage. The first one, of
solid modernity, social condition of surveillance, rationalization and control, performs the functional /
adaptive role of putting everyone under the same rigid order (managed society). The second one, of
liquid modernity, of the social condition of insignificance and irrationalism, plays the functional role of
putting and keeping everyone under the same flexible Market disorder. From the scientific, mechanic
focus of both the body and the physical education in solid modernity we have moved to the relativist and
esthetic focus of body and physical education in liquid modernity.
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RESUMEN

El presente texto tematiza, a partir del pensamiento de Bauman, la constitucion de la identidad y
legitimidad social de la Educacion Fisica en el contexto de transicion de la modernidad sélida para la
modernidad liquida. Decorre de este pensamiento la comprension de la naturaleza de la crisis que
atraviesa el discurso de identidad de la Educacion Fisica. De otra forma, el texto sefializa para los
limites y posibilidades del discurso educacional moderno y post-moderno. En ese contexto, describe un
escenario moderno marcado por dos momentos distintos, el de la modernidad en su fase sélida y el de la
modernidad en su fase liquida. El primero, de la modernidad so6lida, la condicion social de vigilancia, de
racionalizacion, de control, cumple el papel funcional / adaptativo de colocar todos bajo la misma orden
rigida (sociedad administrada). El segundo, de la modernidad liquida, la condicién social de
insignificancia, de irracionalismo, cumple el papel funcional de colocar y mantener todos bajo la misma
desorden flexible del Mercado. Del enfoque cientificista y mecanicista del cuerpo y de la educacion fisica
en la modernidad sélida pasamos al enfoque relativista y esteticista del cuerpo y de la educacion fisica
en la modernidad liquida.

Palabras-Claves: Educacion Fisica; Zigmunt Bauman; Modernidad Solida; Modernidad Liquida;

INTRODUCAO

Este texto pretende, a partir dos escritos de Zigmunt Bauman, contribuir no processo de explicitagcdo
e compreensdo de algumas relacBes implicadas na producdo do campo epistemoldgico, identitario e
legitimatdrio em Educagéo Fisica num contexto de transi¢do socio-historica da modernidade sélida para a
modernidade liquida. A hipdtese sustentada é a de que as novas teorizacGes acerca da identidade e da
legitimidade da Educagéo Fisica (COLETIVO DE AUTORES, 1992; BRACHT, 1997, 1999, 2003, 2009;
SANTIN, 1997; FENSTERSEIFER, 2001) expressam a crise paradigmatica da modernidade (so6lida). O
novo contexto sécio-historico, compreendido como um contexto de transi¢éo entre a modernidade sélida
e a modernidade liquida, ajuda a definir e compreender a complexidade dos fatores implicados nas
transformacfes da Educacdo Fisica. Explicitar alguns significados dos termos modernidade solida e
modernidade liquida, consiste no desafio fundamental deste texto e sua contribuicdo para pensar a
Educacdo Fisica.

A explicitacdo de alguns elementos constitutivos do projeto social da modernidade e da pds-
modernidade e a contextualizacdo do pensamento de Bauman em relagdo a estas constitui uma primeira
parte do texto. Uma segunda parte, tenta caracterizar os dois momentos da modernidade, um primeiro que
se configuraria como compreendendo a modernidade em sua fase sélida e um segundo compreendendo-a
em sua fase liquida. Depreende-se desse movimento certa compreensdo desenhada para configurar a
identidade, a legitimidade e o papel social da Educacdo Fisica ao longo da modernidade (BRACHT,
1999; 2003; 2009; OLIVEIRA, 2004). Outrossim, evidenciam-se as dificuldades de pensar, no contexto
de crise da modernidade sélida, e emergéncia da modernidade liquida, os papéis sociais desejaveis para a
Educac&o Fisica (DEVIS; ALVENTOSA, 2004).

Os referenciais modernos ofereciam a seguranca (os fundamentos universais) de uma relacdo
“epistémica” amparada na “razdo subjetiva” (Kant) para pensar nestas finalidades sociais. Os referenciais
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pos-modernos (Lyotard e Derrida), caracteristicos da fase liquida da modernidade parecem desacreditar
em qualquer forma de “razdo” que se queira emancipatdria, seja ela a razdo historica (Hegel), a razio
critica (Marx, Adorno e Horkheimer) ou mesmo a razdo comunicativa (Habermas) e, portanto, parecem
abandonar por completo o amparo numa forma de racionalidade (universal). Estes referenciais apontam
para uma relacdo contingente, relativa, multipla e particular. Nestas, predominam a forca do multiplo ao
invés do uno, da diferenga ao invés da dialética, do local, ao invés do universal. Bauman parece transitar
com certa facilidade em torno dos dois projetos filoséficos e sociais apontando dificuldades e
potencialidades em ambos. Bauman denuncia nos modernos a ilusdo da “certeza utopica”, da confianca
cega na ciéncia, na razdo, na ordem, mostrando como ela nos conduziu ao caos no século XX e, neste
ponto se aproxima do pensamento p6s-moderno heideggeriano (constitutivo do pensamento de Foucault,
Derrida e Rorty). De outra forma, Bauman (2001) denuncia o excesso de “incerteza utopica” presente nos
tedricos pds-modernos, que desconfiam e abandonam qualquer projeto social de mudanca futura,
evidenciando a desordem, a fragmentacdo e, o individualismo como marcas dos novos elementos de
dominacdo constitutivos do mundo globalizado.

Bauman, de forma semelhante a Morin, que tematiza a emergéncia da complexidade do real, aponta
a ambivaléncia constitutiva da linguagem e do real, o qual ndo se deixa capturar ou possui uma
unilateralidade. Isso significa que Bauman, ao assumir esta perspectiva consegue dialogar com autores de
ambas as tradi¢cbes modernas e pos-modernas, sem render-se a nenhuma delas. Isto significa que Bauman
em certo momento incorpora a perspectiva de Foucault, Derrida e Rorty, em sua critica a razdo moderna,
e em certo momento, em sua fase tardia, os considera também prisioneiros de nosso tempo. Bauman esta
interessado, sobretudo, em analisar os discursos modernos e pds-modernos a fim de pensar e compreender
a sociedade em que vivemos. Disso desdobram-se possibilidades para pensar a teoria social critica, a
teoria educacional critica e consequentemente a propria teorizacao e intervencdo em Educacdo Fisica.

1. MODERNIDADE, POS-MODERNIDADE e EDUCACAO: UM PERCURSO em ZIGMUNT
BAUMAN

A emergéncia da modernidade constitui em si uma forma especifica e Gnica que se apresenta no
Ocidente. Para Castoriadis (1992), ela comporta, em Ultima instdncia, uma ambivaléncia. Ao mesmo
tempo em que significa a luta pela autonomia e pela liberdade humana ela representa, uma nova forma de
heteronomia e de dominagdo. Em Castoriadis, a idéia de modernidade comporta, portanto, dois
significados histdrico-sociais, que embora ambivalentes, a constituem: o da retomada do projeto da
autonomia politica e humana iniciado na Grécia classica, sob a forma de uma razdo critica e 0 da
heteronomia deste projeto enquanto conversdo deste em uma razéo produtiva.

Bauman, num esforco de compreensdao da modernidade, tematiza, um de seus principais
elementos, o qual seja: a busca de estabelecimento, pela via do intelecto, da razéo e da linguagem, de uma
ordem que suprime a ambivaléncia do real. A modernidade comega, por assim dizer, enquanto ruptura de
uma forma de compreender o real e o inicio de outra. A luta pela autonomia, pressuposto da modernidade,
assinalado por Castoriadis, converte-se, na interpretacdo de Bauman, numa luta pela tentativa de controlar
o fluxo desordenado do real. Bauman entende que a questdo da ordem, é tratada diferentemente pelos
modernos. Estes perseguem obsessivamente a “determinagdo contra a ambigiiidade, da precisdo
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semantica contra a ambivaléncia, da transparéncia contra a obscuridade, da clareza contra a confusdo”
(BAUMAN, 1999, p.14).

Se o0 projeto da modernidade comporta a ideia de um projeto social e historico vinculado a
autonomia e a democracia, cumpre compreender porque ele se converte num projeto de heteronomia e de
dominacdo. Castoriadis e Bauman possuem uma interpretacdo muito préxima a de Freud quanto a este
problema. A modernidade significa em Freud (1978a; 1978b) um projeto humano de realizar o
irrealizavel, de controlar o incontrolavel, de dominar o incapaz de ser dominado. A modernidade constitui
um impulso, uma crenga desmesurada nas forgas da razdo, imaginando nestas a saida salvacionista para o
mundo humano. Adorno (1985; 2003), em interpretacdo semelhante, apontou que o grande drama da
modernidade, da crise da razdo moderna, constituiu-se na constituicdo de uma sociedade administrada,
vinculada a uma ldgica identitaria.

O problema da modernidade, de sua contradi¢do, de sua ambivaléncia, surge nesta passagem de
Bauman, numa forma muito préxima ao diagnéstico feito por Weber (1980) sobre a modernidade, no
sentido que compreende que a instancia da “racionalizagdo”, tornara-Se a instancia predominante na
I6gica da vida social moderna. A vida social moderna, sob esta interpretacdo, € uma vida social
construida, planejada e administrada por especialistas. As forcas da razdo encontram-se agora sustentada
em uma nova forma de intelecto. Este destitui as formas tradicionais de autoridade e de poder que
fundamentavam e normatizavam a vida social na medievalidade. A racionalidade cientifica, enquanto
esforco da razdo, para auto-justificar-se e, substituir a racionalidade teolégica, comporta a idéia de uma
determinacdo e de estabelecimento de uma ordem definitiva ao caos. “De fato, pode-se definir a
modernidade como a época, ou o estilo de vida, em que a colocacdo em ordem depende do
desmantelamento da ordem tradicional, herdada e recebida; em que ser significa um novo comego
permanente” (BAUMAN, 1998, p.20).

Adorno (1985) interpretou que este impulso e movimento auto-esclarecedor da modernidade
converteu-se nNo seu oposto, uma vez que se ancorou numa razao formal, que se sobrepde a contingéncia.
O formalismo l6gico e matematico, do lado da ciéncia positivista, corresponde aos interesses imediatos
do mundo burgués, qual seja: declarar-se neutro e independente do mundo social e historico do qual faz
parte e o constitui. Com isso, o ideal emancipatério, pressuposto declarado e assumido pelo racionalismo
subjetivista, enquanto maxima da modernidade, torna-se prisioneiro deste formalismo caracteristico do
positivismo mecanicista que, ao ndo tematizar a complexidade do mundo social e historico nascente,
tampouco as contradi¢cdes que engendra, mistifica as possibilidades reais para engendrar a liberdade e a
emancipacdo. Assim, em ultima instancia, os pressupostos da politica, da ética e da educacdo, na
modernidade, pelo viés do racionalismo subjetivista e metafisico, vincular-se-d40 ao mundo produtivo e
social nascente, sendo tecnicizados. “No seu decidido impulso para uma eficiéncia técnica maior, a
competéncia especializada deve dissolver todas as ‘totalidades’ — pois se concentra, ao contrario, nos seus
segmentos acessiveis e controlaveis” (BAUMAN, 1999, p.241).

Neste sentido, a modernidade é marcada por uma racionalizagdo crescente de todas as esferas da
vida social, como bem apontou Weber, Adorno, Horkheimer, Habermas e Castoriadis, na esteira de Marx,
que passam a ser tuteladas pelos interesses do mundo produtivo. Bauman, neste rastro deixado pela
interpretagdo da tradigdo critica, e muito influenciado por, Derrida, Rorty, Lyotard, Heller e Foucault,
tematiza a ansia da modernidade por livrar-se do entulho, do caos e, por uma ordem definitiva no real. A
modernidade é interpretada por Bauman, como o movimento que pretende livrar-se do diferente, do
anormal, do incomensuravel, da ambivaléncia. Esta ansia encontra-se implicita na prépria forma de
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compreensdo da razdo. A tentativa da pureza, da ordem, do planejamento e controle de todas as variaveis
encontra-se implicito na nogdo de razdo produzida pelos modernos. Colocar uma ordem no caos torna-se
uma forma encontrada pelos modernos para a conquista da seguranga. A ciéncia moderna nasce “da
esmagadora ambicdo de conquistar a Natureza e subordiné-las as necessidades humanas” (BAUMAN,
1999).

O termo pds-moderno, para Bauman, enquanto definidor de nossa época historica, parece
improprio, porque parece assinalar a morte de algo que ainda continua em atividade. No entanto, a atual
crise da educagdo apresenta algumas diferencas radicais das crises que atingiram a “fase solida da
modernidade”. Estas questdes referem-se ao proprio sentido da educacdo. N&do se tratam de reformas
simples, nas margens da educacdo, mas do questionamento radical dos paradigmas que animaram a
educacdo moderna. Na interpretacdo de Bauman (2002), o carater movel e fluido da atual etapa do
capitalismo é decorrente das novas politicas econémicas. “Em nosso mundo volatil de mudangas
instantaneas e erraticas, os habitos arraigados, as estruturas cognitivas solidas e a preferéncia por valores
estaveis, objetivos altimos da educagdo ortodoxa, transformaram-se em desvantagens” (BAUMAN, 2002,
p.51). Pelo menos foram assim rejeitados pelo mercado do conhecimento, para o qual (da mesma forma
que para qualquer outro mercado) toda lealdade, vinculos irrompiveis e compromissos de longo prazo séo
anatema — obstéculos a serem eliminados do caminho.

2. MODERNIDADE SOLIDA, MODERNIDADE LIQUIDA e EDUCACAO FISICA

Poderiamos entender a logica constitutiva da modernidade - em sua fase solida-, associada
inicialmente com as categorias do pensamento (filos6fico) moderno (Descartes, Kant e Hegel), em sua
busca “construcionista” e “sistematica” pela fundamentag¢do da razdo (ciéncia) a partir dos pressupostos
da ordem, da certeza e do progresso. E, poderiamos entender a modernidade em sua fase liquida,
associada com a crise do pensamento moderno e, a ascensdo do pensamento pos-moderno (Vattimo,
Lyotard, Deleuze, Foucault e Derrida), com sua énfase na “desconstrucdo” dos fundamentos da (razao)
ciéncia, afirmando novos pressupostos para o real — desordem, incerteza e diferenga. O pensamento pos-
moderno anuncia o reino do fragmento, contra a totalizacdo, do descontinuo e do multiplo, contra a
teleologia das grandes narrativas, do particular contra o geral, do corpo contra a razdo (ROUANET,
2004). Sobre este pressuposto, a interpretacdo do pensamento pos-moderno (em comparagdo com o
pensamento moderno) nos permite entender as novas formas de legitimagéo do real que ocorrem na fase -
de acumulacéo flexivel do capitalismo- modernidade liquida (flexivel) - e, que acabam por influenciar o
pensamento educacional e a constituicdo dos pardmetros para pensar a educacéo fisica. Bracht, tematiza e
incorpora esta problematica no campo da Educacdo Fisica afirmando que:

Gostaria de tratar dessas mudancas e suas conseqiiéncias para a pratica pedagégica em EF a partir
da metafora cunhada por Bauman (2001) para caracterizar 0 momento de transicdo que vivemos
hoje: da modernidade sdlida para a modernidade liquida. [...] Nos diferentes &mbitos da sociedade
Bauman (2001) vai identificar mudancas que podem ser caracterizadas a partir das metéforas da
solidez e da liquidez. No plano da economia, por exemplo, o capital de certa forma ligado a um
local deu lugar ao capital que circula pelo mundo sem radicagdo territorial, as grandes fabricas,
fixadas num determinado local deram lugar a pequenas e ageis empresas que perambulam pelo
mundo; no plano do comportamento passamos de uma sociedade que integrava seus membros
preferencialmente como produtores para uma sociedade que o0s entende basicamente como
consumidores. No plano do pensamento, a nogdo de verdade é substituida pela idéia de
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construgcdo ou de diferentes narrativas ndo hierarquizaveis, ou seja, a modernidade liquida é a
hospedeira de um relativismo reativo a qualquer discurso definitivo e que ndo seja ele proprio
histdrico (embora essa nogdo conviva ainda em larga escala com a velha crenga na capacidade de
intervencdo racional e reguladora da ciéncia transformada em tecnologia, o que configura a
ambigtiidade de que tanto fala Bauman) (BRACHT, 2009, p.8).

O projeto da razdo pratica, intuito da filosofia racionalista moderna, de Descartes, até Kant e
Hegel, significava uma tentativa de ndo produzir um conhecimento puramente especulativo e vazio sobre
0 homem. Mas, pelo contrério, de produzir um conhecimento que pudesse orientar o homem em relacéo
ao seu destino historico e social. A possibilidade de criar e produzir novos “universais” que pudessem
conduzir (educar) a humanidade rumo a um destino melhor da espécie humana, tornava o projeto
filosofico moderno ligado ao destino histérico da humanidade (MARCUSE, 2004). “A imaginagdo dos
racionalizadores é tentada pela perspectiva de um Estado de perfei¢do ultima e estavel, um Estado do qual
tera sido eliminada a propria possibilidade de desafio a ordem estabelecida” (BAUMAN, 1999, p.47).

Enquanto a modernidade parece ter privilegiado o culto “a razdo, ao positivismo, ao
tecnocentrismo”, aos paradigmas monoldgicos e as visdes universalizantes do mundo e da cultura, a pos-
modernidade, pelo contrario, parece ter optado pelo “culto da diferenca, da heterogeneidade, da
indeterminagdo e da fragmentacdo” (HARVEY, 2000, p. 20). Estas formas parecem ser as formas de
liberar o discurso cultural da camisa de forca, ou da janela de ferro da racionalidade moderna. A
preferéncia pelo estudo do carater micro ao invés do macro, da superficie ao invés da profundidade, do
particular ao invés do universal, da descontinuidade ao inves da continuidade, assinala condigdes
emergentes na teorizagdo pos-moderna. Se a episteme moderna lutou contra os mitos da metafisica
medieval, a episteme pds-moderna luta com todas as forcas contra os mitos da ciéncia. Desmistificar e
colocar em questdo as categorias mais fortes da modernidade constitui a empreitada que Vvarios
pensadores contemporéneos se encarregaram de fazer para poder irromper uma nova concepgdo do
mundo em que vivemos. Dentre eles destacam-se, apesar das diferencas, Lyotard, Vattimo, Kuhn,
Feyerabend, Foucault, Deleuze e Derrida, Baudrillard e Rorty. Estas muitas criticas a modernidade
advém, em grande parte, das consideracOes realizadas por Nietzsche e Heidegger em relacdo a metafisica
moderna.

A teoria social e educacional, no projeto social da - modernidade sélida-, sdo marcadas,
fundamentalmente, pelos elementos constitutivos do “cientificismo” e do “racionalismo” da filosofia do
sujeito, os quais ajudam a legitimar e, se “legitimam”, no contexto do liberalismo e do capitalismo em sua
fase industrial - sélida. Seus fundamentos estdo vinculados ao projeto do lluminismo, portanto a Filosofia
das Luzes. Os sentidos e as finalidades da educacéo (fisica) nesta etapa do capitalismo seguem modelos
mais duraveis, solidos, estaveis, uma vez que, embora haja uma transformacéo ininterrupta dos modos de
producdo, e, das relagBes sociais e culturais - como marca central da modernidade-, ela é ainda
determinada, nesta fase, por um modelo de acumulacdo rigido, mecanico e lento, o que implica numa
maior “durabilidade” do projeto educacional. Os conhecimentos técnico-cientificos ajudam a “alimentar”
e “expandir” a logica da sociedade produtora de mercadorias, contribuindo ndo apenas para a melhoria
“moral” do homem (busca da perfei¢ao disciplinar), como também para aumentar as forgas propulsoras
da economia. As forgas da razdo encontram-se aplicadas, neste projeto, em termos educacionais, na
edificacdo das subjetividades necessarias ao “progresso” econdmico € a moderna “democracia”
representativa - constituicdo do Estado Nacional. Os interesses da Educacdo Fisica, bem como sua
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justificacdo social, se referem, neste momento, a dimensao fisica e corporal das pessoas, sem se referir a
“dimensdo intelectual ou afetiva” (DEVIS; ALVENTOSA, 2004).

La Educacion Fisica, por otra parte, se convirtié en un problema social cuando a principios del
siglo XIX se transciende el significado inicial de crianza fisica, limitado al ambito de lo privado y
responsabilidad de la familia, y se comienza a hablar de la importancia de la salud e fortaleza de
las nuevas generaciones en la creacion de ciudadanos déciles y productivos para los Estados. El
proceso de urbanizacién, la especializacion del trabajo, el naturalismo rousseauniano y la creencia
en la utilidad publica de la educacion crearon las condiciones socioculturales para dicho cambio
(DEVIS & ALVENTOSA, 2004, p.36).

A crise deste modelo de racionalidade - 0 seu possivel fim e esgotamento - como fora afirmado
pela pds-modernidade - ao longo do século XX - encontra-se vinculada, ndo apenas a uma transformacéo
nas esferas filoséficas, politicas, culturais e técnico-cientificas (o que é totalmente plausivel, visivel e
constatavel), como também, a um novo contexto de reproducdo sécio-metabdlica do capitalismo, em que
predomina um modelo econémico de acumulacdo mais flexivel. O capital se reproduz sob uma base mais
movel e flexivel, em que a durabilidade e a certeza, marcas da fase industrial e sélida do capitalismo, s&o
substituidas, pela pouca durabilidade e a incerteza. O Estado Nacional (liberal), recua, privatizando e
responsabilizando os proprios sujeitos (trabalhadores) por suas vidas, deixando-os governados pelas
forcas do Mercado Transnacional. O principio apontado por Marx, “tudo que ¢ s6lido desmancha no ar”,
torna-se, mais do que nunca, materializado e manifesto na logica do capitalismo tardio — modernidade
liquida (Condicdo Pés-moderna - Harvey; Modernidade reflexiva’-Beck e Giddens; Modernidade liquida
-Bauman; Modernidade Singular/Tardia — Jameson, 2005).

A producdo e o consumo, na modernidade liquida, ddo-se agora numa nova plataforma — global —
transnacional - em que o capital mundializado reproduz-se e flui numa velocidade nunca vista. O Capital,
sob forma de Mercado globalizado, desregulamentado, assume, agora de forma transparente, o lugar do
Estado - controlando e determinando o ritmo da vida social e cultural. A idéia de busca de “fundamentos”
duradouros, universais, estaveis, que se tornara o solo comum da educacdo moderna (atraves do
racionalismo e do mecanicismo), (e da filosofia da historia de Kant e Hegel) na construgdo do moderno
trabalhador e cidad&o, tornou-se agora “obstaculo” a realizagao do reino da mercadoria. A efemeridade, a
superficialidade e a flexibilidade, devem ser os pressupostos epistémicos que orientam a educagédo e a
formacao do trabalhador e consumidor deste <mercado globalizado>. “A ‘desregulamentagdo’ torna-se a
palavra da hora e o principio estratégico louvado e praticamente exibido pelos detentores do poder”
(BAUMAN, 2003, p.42).

O projeto social da modernidade solida parecia corresponder a certa fase do capitalismo industrial
nascente, em que se estruturavam as economias nascentes a partir de uma realidade de expansdo do
conhecimento sob forma de producéo de artefatos tecnolégicos mais duraveis. A divisao do trabalho e da
organizagdo produtiva procura orientar-se, nesta fase, pelos pressupostos do planejamento racional,
implicando mais ritmo a produtividade. O planejamento segue modelos mais duraveis e rigidos, na
tentativa de assegurar o controle pleno das situagdes e adversidades. “Sob diversos relatos e assinaturas

1A modernidade reflexiva de Beck e Giddens é uma modernidade em que a analise social, nio apenas da cultura, mas também
da vida econdmica, é efetivamente marginalizada. Se 1968 viu 0 nascimento do marxismo na academia; 1989 certamente viu
seu estridente colapso. Isto ndo significa, entretanto, que na década de 1990 a teoria social deva prestar pouca atencdo a
economia e a desigualdade social” (LASCH, 1997, p.254).
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de renome, a modernidade conjugou a avidez de divisdo e de classificacdo do real com a vontade de
sistematizar tudo de baixo de somente uma conta (ratio), assim como a luz do sol ilumina os objetos a
partir de uma mesma claridade” (THAYER, 2002, p.26).

Bracht (2009) pontua, neste contexto, que, em relacdo a Educacédo Fisica, ha um deslocamento na
concepcao de corpo. A incorporacdo de novos referenciais permite romper com o positivismo imperante
na area. O corpo é compreendido como uma construgdo simbdlica. H4 uma quebra da hegemonia do
discurso médico-biologicista e uma abertura para uma pluralidade de sentidos. Ndo ha apenas uma
perspectiva cientifica correta, ou tampouco um Unico referencial tedrico capaz de guiar e orientar a
educacdo corporal. Bracht assinala este novo lugar e status do corpo na modernidade liquida para pensar a
construcdo das subjetividades e identidades. Segundo ele:

Se na Educacdo Fisica solida o corpo como natureza tem seu sentido marcado pelas leis da
natureza (aspecto que possui forte poder normativo — imperativo da natureza!), na Modernidade
Liquida o corpo € entendido como construgdo simbdlica, portanto aberto a historia; temos entdo,
uma proliferacdo e diversificacdo de sentidos e préticas corporais (fortemente orientadas no
mercado). [...] Em relagdo ao corpo podemos perceber deslocamentos como: do ascetismo para o
hedonismo (ou uma melhor convivéncia entre os dois); do corpo produtivo para o corpo
consumidor; do corpo décil para o corpo flexivel (Veiga Neto, 2008). (Pensemos também, nas
praticas corporais ligadas ao turismo, aos SPAS, a estetizacdo tanto no sentido morfolégico como
no das experiéncias/sensacGes estéticas. Sensacbes que nunca podem ser plenamente satisfeitas,
que levam a uma busca incessante e infindavel por sempre novas sensagoes (cultura do efémero).
O corpo deixa de ser visto apenas como alvo do controle ascético, pra ser fonte de prazer e ndo
mais apenas meio para alcancar outros fins mais nobres, passando as sensagdes corporais para 0
status de finalidade e sentido do viver) (BRACHT, 2009, p.9).

H&, durante a modernidade soélida, na leitura de Bauman (2002), uma busca pela solidez, pela
durabilidade dos produtos, pela certeza e harmonia. Em seu estagio sélido, hoje passado, destaca Bauman
(2002, p.46), a modernidade — em si mesma uma reac¢do a fragilidade do ancien regime pré-moderno que
rapidamente perdeu seu poder de controle — era obcecada pela durabilidade. A forma emergente de vida
social, na segunda metade do século XX, assegura Bauman, ndo corresponde a entrada na pos-
modernidade, mas sim no “estagio liquido da modernidade”. Neste estagio, temos nao somente a perda da
nocdo de conhecimento e de educacdo como algo duradouro, para toda a vida, mas como algo efémero e
circunstancial. Essa realidade, caracteristica da sociedade de consumo atual, explicita a emergéncia da
incerteza, da superficialidade, da velocidade e da estetizacdo do cotidiano (BERMAN, 2006).

A Educacdo Fisica, em sua tentativa de auto-afirmagdo no interior da escola e da sociedade,
buscou referenciar-se pelo modelo de cientificidade da modernidade so6lida. Mais do que isso, buscou
cumprir as finalidades sociais projetadas na educagdo dos corpos para a construcdo dos ideais modernos
(SOARES, 2004). A nocdo de leis da natureza, de um conhecimento seguro e confiavel que pudesse
educar os corpos que pudesse controlar os corpos rumo a perfectibilidade serviu como forma de
padronizar e tornar a pratica pedagdgica mais confidvel e segura. “Um elemento importante deste
universo era a ciéncia de carater mecanicista, que fornecia coeréncia, que legitimava a visao mecéanica de
corpo (BRACHT, 2003, p.16)”. Esta compreensdo correspondia a um ideal educativo funcional e
adaptativo, em que ndo se vislumbrava como a Educagdo Fisica poderia contribuir para pensar uma
perspectiva emancipatoria. O caldo cultural da modernidade sélida reservou somente finalidades
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funcionais / adaptativas aos profissionais da Educacéo Fisica. O corpo da Educacédo Fisica era somente o
corpo fisico (ddcil), necessario ao trabalho e a moral disciplinar.

A partir desse pressuposto, compreende-se que a forma identitaria assumida pelos profissionais de
Educacdo Fisica ampararam-se no modelo de racionalidade (cientificidade) projetada pela modernidade
solida (racionalista), na qual o corpo ocupava um lugar secundario. O lugar secundario da Educacéo
Fisica, no interior da escola e da sociedade, se deve, em grande medida, ao lugar secundario do corpo no
interior do imaginario acerca do que é considerado um conhecimento valido (na cultura racionalista
moderna). Uma nova forma de tematizacdo do corpo, produzida contemporaneamente tem permitido
extrapolar a nocdo de conhecimento em Educacdo Fisica. Destaca-se a afirmacdo de Bracht quando
pontua que, “o corpo, que sempre foi hierarquicamente secundarizado diante da razdo, parece comecar a
recuperar uma certa dignidade ontoldgica” (BRACHT, 2001, p.74). Isso significa uma nova forma de
pensar a identidade e a fungdo social da area, mas também significa a possibilidade de pensar nas
implicacdes que a negacdo do racionalismo moderno tem para a Educacéo Fisica. A condicdo parece ser
evitar o dualismo moderno entre pensamento (razdo) e movimento (experiéncia), para incorporar o
movimento/pensamento e, 0 pensamento/movimento, conforme apontou Bracht em outro momento
(1999). Em suma, na modernidade liquida, “en definitiva, se trataria de que el alumnado fuera un
practicante inteligente y no un imitador o repetidor mecanico de actividades fisicas” (DEVIS;
ALVENTOSA, 2004, p.45).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste contexto, compreender as relacdes entre o processo de transicdo da modernidade sélida para
a modernidade liquida/flexivel na producdo dos discursos e referenciais que pensam a identidade, a
legitimidade e a justificacdo da Educacdo Fisica no contexto social, constitui uma tarefa presente e
inadiavel. Na modernidade (liquida) os referenciais em Educagdo Fisica incorporam contribuices de
perspectivas tedricas muito distintas, enfatizando, basicamente, guinadas epistemoldgicas radicais. O
corpo assume um lugar de destaque nas tematizacGes acerca da saude, do lazer, do conhecimento, da
sociedade, da educacao fisica. A linguagem deixa de ser compreendida como dimensao instrumental do
humano, enquanto faculdade, para ser assumida como perspectiva constitutiva de nossa relacdo com o
mundo; o que significa um reconhecimento do carater interpretativo do conhecimento e mesmo de
valorizacdo da hermenéutica®. De outra forma, a nocdo de linguagem também significa e expressa a
dimenséo conflituosa em que se estabelece a luta pelo signo e pelo significado das coisas e do mundo. A
noc¢éo de cultura articulada a nogéo de linguagem e a nog&o de sociedade cumpre um papel predominante
neste cenario. Ndo se chega a uma sem passar pela outra. O corpo manifesta-se como entrecruzamento
das questdes socio-culturais e politicas, sendo nao apenas instrumento/apéndice da vida social/existencial,
mas dimenséo constitutiva da mesma. Esta forma de compreensdo emerge marcada num contexto de crise
dos referenciais tipicos da modernidade solida.

Na Educacéo Fisica (escolar) a categoria cultura corporal (de movimento) passa a ser incorporada
como instancia importante para pensar o trabalho pedagdgico. A acdo docente que era vinculada ao corpo

’N&o hé& aqui, no reconhecimento do caréter interpretativo do conhecimento, nenhuma glorificacdo da pés-modernidade, ou
mesmo da leitura neo-moderna, mas simplesmente, a prépria afirmacao de que a tematizagao acerca do conhecimento, também
pelo viés da tradicdo marxiana, gramsciana e frankfurtiana, uma vez que é pds-kantiana, também se da pela perspectiva da
interpretacdo.
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fisico (organico), ou a pratica esportiva e competitiva durante a modernidade solida, passa a ser
vinculada, nas teorizagdes educacionais, aos elementos da cultura corporal de movimento na modernidade
liquida. Isso significa pensar o trabalho do professor enquanto um sujeito politico-cultural imbricado na
trama das relacdes linglisticas, culturais, sociais e histéricas. O trabalho do professor, no interior da
escola, deixa de ser meramente a producdo do mesmo, do padrdo exigido socialmente e ele passa a ser
alguém que problematiza as esferas que estdo no entorno da producdo do corpo. Com isso, a dimenséo
pedagdgica da profissdo aparece vinculada a dimenséo politica e socio-histérica. Um compromisso com a
dimensdo cultural, social e politica, que permeia a pratica pedagdgica passa a ser a ténica do discurso. A
reflexividade assume um lugar de destaque, uma vez que ndo se trata de produzir um tipo unico de corpo,
marcado por um ideal metafisico, mas trata-se de problematizar todos os tipos corporais estabelecidos
historicamente.

O fato é que o lugar do corpo na sociedade contemporanea tem sido incorporado na cultura da
sociedade liquido-moderna de forma esteticista, relativista e mercadoldgica. Passamos do corpo
(bioldgico) vigiado, reprimido, controlado e explorado socialmente, na modernidade sélida ao corpo
insignificante, estetizado e erotizado (da cultura) na modernidade liquida. Passamos de uma etapa do
capitalismo nacional, em que a politica, ainda conseguia fazer frente, impor limites ao capital
(regulamentacdo), a uma etapa, em que o capital transnacional consegue se reproduzir sem os limites da
politica (desregulamentacdo). A crise identitaria sentida pelos profissionais de Educagdo Fisica se deve
em grande medida a este deslocamento em relacdo as fungdes sociais da Educacdo Fisica em relacdo a
educacdo corporal e as transformacfes na esfera da politica econdmica. Na modernidade solida, as
funcbGes sociais estavam claramente definidas, a partir do recorte biologico, privilegiando a
adaptacdo/educacdo através da disciplina, do controle e da vigilancia (higienismo, militarismo,
esportivismo). Na modernidade liquida, a partir do recorte cultural, abre-se um imenso leque para
compreender a modernidade do corpo, mas a0 mesmo tempo as formas e forcas de dominacgdo social
(globalizadas, extraterritoriais) sobre ele ndo se ddo mais de forma clara e administrada como fora na
modernidade sélida, mas sim de forma cadtica, desordenada e instdvel. Os compromissos assumidos e
claramente delineados na constituicdo da sociedade moderna entram em crise na sociedade liquido-
moderna e, com ele, entram em crise os idearios educacionais que sustentavam e orientavam o trabalho
dos educadores. Bauman, parece ser um autor importante neste cenério, principalmente porque, sem se
entregar ao formalismo moderno, e tampouco ao relativismo pds-moderno, nos mostra caminhos para
pensar nos desafios educacionais, politicos e epistémicos que temos na modernidade liquida.
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