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RESUMO

O processo de socializagdo antecipatoria interfere no processo de escolha da profissdo, perpassa a
formacdo profissional e extrapola para a pratica profissional docente. O objetivo desta pesquisa foi
caracterizar o processo de socializacdo antecipatoria de uma professora de educacao fisica em fase de
inducéo profissional, bem como identificar as percepcdes pessoais sobre a vida na escola. A pesquisa se
caracteriza como qualitativa, do tipo estudo de caso. A amostra foi uma professora no primeiro ano de
atuacdo profissional. No instersticio de oito semanas foram realizadas duas entrevistas semi-
estruturadas e registros de campo. Os dados foram analisados mediante a técnica de analise de
conteudo. Constatou-se a influéncia das experiéncias vividas na educacao fisica escolar enquanto aluna
do ensino bésico. A préatica esportiva e a postura de um antigo professor foram fatores que
conscientemente sdo indicados como relevantes para a escolha da profissdo. A familia influenciou ao
contribuir para ampliar seu senso de autocompeténcia esportiva. A professora refere os materiais
disponiveis, as infraestrutura da escola e o status da educacao fisica como restritivos a sua a¢ao docente.

Palavras-chave: Educacéo fisica; socializacdo antecipatoria; inducéo profissional.
ABSTRACT

The process of anticipatory socialization interferes with the process of choosing a profession, goes
through the training and extrapolates to the professional teaching practice. The objective of this research
was to characterize the process of anticipatory socialization of a physical education teacher in the
induction phase of training, and identify personal perceptions about life in school. The research is
characterized as qualitative, case study. The sample was a teacher in the first year of professional work.
In the interstice of eight weeks there were two semi-structured interviews and field records. Data were
analyzed using the technique of content analysis. It was verified the influence of experiences in physical
education as a student in elementary education. Sports practice and attitude of a former teacher who
consciously are factors were indicated as relevant to the choice of profession. The family influence helped
to enlarge their sense of Self-Competence sports. The teacher refers to the materials available, the
infrastructure of the school and the status of physical education as restrictive to their teaching.

Keywords: Physical education; anticipatory socialization; induction training
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El proceso de socializacidn anticipatoria interfiere con el proceso de elegir una profesion, pasa por la
formacion y extrapola a la préactica profesional docente. El objetivo de esta investigacion fue
caracterizar el proceso de socializacion anticipatoria de un profesor de educacion fisica en la fase de
induccién de la formacion, e identificar las percepciones personales sobre la vida en la escuela. La
investigacion se caracteriza por ser un estudio cualitativo caso. La muestra fue un maestro en el primer
afno de trabajo profesional. En el intersticio de ocho semanas hubo dos entrevistas semi-estructuradas y
registros de campo. Los datos fueron analizados utilizando la técnica de andlisis de contenido. Se
comprobd la influencia de las experiencias en la educacion fisica como estudiante en la educacion
primaria. Practica deportiva y la actitud de un ex maestro que conscientemente son factores se han
seflalado como relacionados con la eleccion de la profesion. La influencia de la familia ayud6 a
aumentar su sentido de los deportes de competencia propia. ElI maestro se refiere a los materiales
disponibles, la infraestructura de la escuela y el estado de la educacion fisica como restrictivas a su
ensefanza.

Palabras claves: educacién fisica, la socializacién anticipatoria, la induccién de formacion.

1 — Introducéo

Os fatores relacionados a escolha da profissdo podem ser de ordem social, familiar e pessoal e
tornam-se preponderantes e decisivos mesmo que fujam ao nivel de consciéncia do futuro professor
(FOLLE; FARIAS; BOSCATTO; NASCIMENTO; 2009). A familia corresponde ao primeiro campo das
relacdes interpessoais a serem estabelecidas por um individuo. Para o jovem, além do conhecimento sobre
si mesmo, 0 conhecimento do projeto de vida dos pais, o processo de identificacdo e sentimento de
pertencimento a familia, aléem do valor dado as profissbes pelo grupo, sdo fundamentais no momento da
escolha pela profissdo (SANTOS, 2005).

As relaces sociais estabelecidas nos periodos anteriores a fase de profissionalizacdo podem
incluir tanto as pessoas que possuem algum tipo de vinculo com a carreira profissional pretendida pelo
futuro professor, quanto pessoas integrantes do ambiente familiar.. Dessa forma, este conjunto de fatores
interage ¢ d4 forma ao que se denomina ‘“socializagdo antecipatéria” (CARVALHO, 1996). O autor
define a escolha da profissdo por trés caracteristicas: continuidade, seguranca e reproducdo, quando
afirma que na maioria das vezes, esses professores foram influenciados por seus familiares, parentes e
treinadores, e que escolhem o curso porque se sentem mais confortaveis e seguros, muitas vezes por
terem vivenciado positivamente experiéncias do género e devido a vontade de reproducdo. Em
contrapartida, Lucchiari (1993) afirma que o professor faz a escolha possivel do momento, sem ter
consciéncia das influéncias que sofre, e principalmente, sem informacdes suficientes em torno da
profissdo a ser escolhida por se tratar de um momento em que o jovem esta se descobrindo novamente.

Em relacdo ao processo de socializacdo antecipatdria na profissdo docente, Carvalho (1996)
afirma envolver “a interiorizagdo de modelos de ensino e, também, uma representacdo da escolarizacao,
da profissdo e do curriculo (particularmente da matéria de ensino que vao leccionar)” (p.45). Dessa
forma, reconhece-se que o sujeito transporta este conjunto de conhecimentos para a formacao inicial as
quais interagem com 0s conhecimentos, valores e competéncias desenvolvidas durante este periodo. O
mesmo autor relaciona, ainda, 0s mecanismos da socializagdo antecipatdria para a escolha da profisséo
docente ao conceito de aprendizagem por observacgédo. Trata-se de uma aprendizagem invisivel, intuitiva e
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imitativa; a associacdo de alguns modelos de ensino, de crencas e valores com o0s conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos futuros professores durante longos anos de experiéncia como alunos. Essa
aprendizagem é transportada para a sua formacao e para a situacéo de trabalho.

De toda forma, uma série de ocorréncias e acontecimentos, positivos ou negativos, delineiam o
percurso profissional do professor. Esses acontecimentos definem etapas da vida profissional, que por sua
vez, a concretizam, (re)estruturando idéias de crescimento individual, processos de aquisicdo de
competéncias, e ainda, a adaptacdo ao seu meio profissional. Para conceitualizar essas etapas, Farias
(2000), em sua dissertacdo, colabora com a discussdo sobre o desenvolvimento profissional do professor
de educacao fisica. Os modelos de desenvolvimento profissional representam um continuum que perpassa
desde os estagios marcados por sentimentos de ansiedade frente a realidade do meio escolar e do ensino,
intermediado por sentimento de seguranca e competéncia no trato do contetido de ensino e atencdo as
necessidades cognitivas, sociais e emocionais dos alunos, até a fase derradeira de desinvestimento na
carreira que pode ocorrer de forma serena ou amarga (STROOT: WHIPPLE, 2003)

Huberman (2002), recorre a terminologia ciclos de vida profissional, seccionando este processo
em fases, a saber: entrada na carreira, estabilizacéo, diversificagdo, serenidade e desinvestimento. No que
se refere a pesquisa em questdo, identifica a entrada na carreira caracterizando os dois ou trés primeiros
anos de docéncia, compreendendo dois estagios. No primeiro, de sobrevivéncia, o professor relaciona a
realidade do seu dia-a-dia com a fragmentacdo do trabalho. Trata-se dos primeiros contatos com a
experiéncia docente. O segundo, caracterizado como estagio de descoberta, fomenta o entusiasmo inicial,
momento em que o professor se “veste” dessa responsabilidade, inserido num contexto escolar de grande
influéncia.

No que tange a entrada na carreira docente, o projeto de vida, a construcdo do percurso
profissional e o alcance da autonomia financeira sdo fatores que marcam a vida dos professores
(CAVACO, 1990). As mudancas ocorridas na vida dos professores nesta fase vdo constituindo a
formacdo de identidades, levando-os a se firmar profissionalmente, uma vez que desenvolvem
experiéncias e trocas, percebendo as necessidades de ceder em determinados pontos, principalmente nas
relagOes estabelecidas com os alunos (PAIM, 2006).

Debrucando-se sobre as relagdes sociais e as dificuldades do impacto causado pelo inicio da
atuacdo docente, “o sentido social encontrado no trabalho pode atenuar o choque entre as expectativas
relativas a uma entidade profissional pré-estabelecidas e as condic@es reais da ocupagio” (,CAVACO,
1990, p.20). Porém, ha de referir que o sucesso no inicio da atuacdo profissional depende dos tipos de
relagbes estabelecidas com outros agentes escolares, pois nesse “choque com a realidade” muitas
variaveis interferirdo na sua socializagdo profissional. Pesquisas mencionam que os fatores criticos que
restringem a acdo docente de professores iniciantes envolvem desde sentimentos e percepcgdes
relacionados a desvalorizacao profissional, a dicotomia entre teoria e pratica, a infra-estrutura da escola, a
contextualizacdo das aulas de educagdo fisica restrita ao ‘jogar bola’, ao impacto com a realidade
(ROTELLI; AGUIAR; PETRONI; TERRA, 2005); a localizagdo da escola (LUDKE, 1996); até
problemas de cunho pedagdgico em sala de aula e no plano social e gerencial escolar: o primeiro engloba
os problemas que envolvem a interacdo pedagdgica com os alunos, a avaliagdo, o planejamento, a
motivacdo dos alunos e a escassez de recursos. O segundo esta relacionado aos problemas que abrangem
o funcionamento institucional, a relacdo com os colegas e com outros envolvidos na acdo educativa e
ainda, a atribuicdo de cargos. (FLORES, 1999); e ainda, a inser¢do desses professores apos iniciado o ano
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letivo na medida em que as redes sociais da escola ja estdo a desenvolver uma dindmica prépria e
particular, comprometendo a integracdo dos mesmos (CAVACO, 1990).
2 — Objetivo do Estudo

Caracterizar a histéria de vida de uma professora em fase de inducdo profissional quanto ao
processo de socializagdo antecipatdria, relevando: a relagéo prévia com a disciplina de educacéo fisica; as
causas que motivaram o ingresso na formacéo e profissdo, assim como, descrever as percepcdes pessoais
sobre a vida na escola considerando fatores facilitadores e restritivos da agdo docente.

3 — Procedimentos Metodoldgicos
3.1 — Modelo de estudo

A pesquisa se caracteriza como qualitativa do tipo estudo de caso, com carater interpretativo.
Possui caracteristicas etnogréficas, na medida em que envolve a vivéncia do pesquisador diretamente na
realidade em que o investigado estd inserido. Conforme André (2005), trata-se de um estudo em
profundidade de um determinado fendmeno educacional, enfatizando sua singularidade e considerando os
métodos e principios da etnografia.

3.2 — Amostra

A amostra consiste de uma professora de educacdo fisica em fase de entrada na carreira
profissional, mais precisamente, no primeiro ano de atuacédo profissional.
3.3 — Instrumentarium

Os instrumentos utilizados foram duas entrevistas semi-estruturadas e notas de campo proveniente
da observacao do fenébmeno investigado em seu cotidiano. As entrevistas semi-estruturadas permitiram ao
informante a possibilidade de discorrer sobre os temas abordados. O pesquisador se orientou pelo
conjunto de questBes previamente definidas, baseadas no referencial tedrico proposto por Carvalho
(1996), em que relaciona a escolha profissional docente as influéncias do processo de socializagdo
antecipatoria, ou seja, influéncias das relacdes sociais estabelecidas no &mbito familiar, escolar, esportivo
e das representagdes sociais, assim como as expectativas do professor em relacdo a sua formacéo
profissional e sua atuagdo docente. As questdes seguiram a sequéncia do pensamento do pesquisado,
procurando dar continuidade a conversagdo, conduzindo a entrevista com certo sentido ldgico para o
entrevistado (BONI & QUARESMA, 2005).

O trabalho de campo se deu através de observacdo ndo-participante, uma vez que estas possuem
caracteristicas favoraveis a coleta dos dados por reduzirem substancialmente a interferéncia do
observador sobre o observado e seu contexto, permitindo o uso de instrumentos de registro sem
influenciar o grupo-alvo e possibilitar um grande controle das varidveis a observar (CARMO &
FERREIRA, 1998). Assim, as notas de campo complementam o processo interpretativo da pesquisa, mais
especificamente em constante comparagdo com os dados obtidos através da entrevista.

3.4 — Procedimentos de campo

Inicialmente, a professora investigada e a diretora do colégio em que ocorreu a pesquisa foram
esclarecidas sobre 0s seus objetivos e solicitadas a autorizar a realizagdo da mesma através de documento
formal. O procedimento de campo envolveu o acompanhamento da professora investigada durante a
realizacdo de suas tarefas académicas. O acompanhamento foi presencial e ocorreu em um turno de
trabalho durante o periodo de oito semanas. Neste periodo foram realizadas observacdes in loco com
registros de eventos mediante notas de campo, além da aplicacdo das duas entrevistas semi-estruturadas
referidas anteriormente.

3.5 - Analise de dados
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A andlise dos dados foi feita mediante analise de contetdo (BARDIN, 2002) da transcri¢cdo das
entrevistas. As unidades de significado se constituiram em palavras, frases ou periodos do texto desde que
contextualizadas em relacdo ao objeto da pesquisa. A andlise dos fatores relacionados a socializacdo
antecipatoria foi realizada por via dedutiva partindo do modelo proposto por Carvalho (1996). Os fatores
restritivos e facilitadores da acdo docente foram analisados indutivamente face as manifestacGes da
professora nas duas entrevistas. As notas de campo foram utilizadas, também, para verificar a
consisténcia as informagdes prestadas e perfil de pratica pedagdgica com os fatores determinantes de sua
socializagdo antecipatdria e concepgdes sobre o contexto escolar.

4 — Apresentacdo e discussédo dos resultados

4.1. Aspectos relativos a socializacao antecipatéria

No que se refere a condigdo de aluna no contexto escolar, a figura do antigo professor influenciou
fortemente a professora. Ela se refere a admiracdo por ele durante o ensino fundamental, destacando sua
postura, seu comportamento durante as aulas e a preocupacdo com a aprendizagem dos alunos. As
atitudes do professor que conduziam-na a tal admiragdo correspondiam a ‘dedicacdo’, ‘sistematizagdo de

seu plano de agdo’ e o ‘trato e forma de desenvolvimento do contetido’:

“No ensino fundamental eu tinha um professor que pra mim era o melhor, ndo s6 por ser de
educacdo fisica, mas pela dedicacéo dele. [...] Porque aquele que deu aula 6%, 72 e 82 séries na
escola que eu estudava, era realmente aquele que passava educativo, atividade, tinha
planejamento, vocé via que ele queria alguma coisa. Se importava com os alunos. Ele ali pra
mim, era o melhor professor, independente de ser da disciplina que eu gostasse, a educacao
fisica [...] eu gostei de véarios professores do ensino fundamental, mas esse foi o que mais se
destacou [...] Eu gostava da conduta dele. Porque eu fiquei trés anos com ele. Comecei a estudar
no maternal, entdo varios professores passaram nos meus estudos. Ele foi o que me marcou, mas
eu tive outros professores de educacdo fisica /...] tive outros que eu gostasse, mas ndo via a
dedicagdo que eu via nele.”

De fato, uma das grandes influéncias durante a vida escolar da professora foi a identificacdo com
este professor do ensino fundamental no qual observou condutas e atitudes relevantes as quais a levam a

explicitar a ascendéncia sobre a sua escolha profissional:
“E... Se teve alguém que me influenciou, em termos assim, pra ser professor(...). mas como
conduta, como professor, pra influenciar na minha carreira, foi ele sim...”

Esta evidéncia é corroborada pela pesquisa realizada por Folle et al (2009) que mediante um
estudo de caso constatou que a escolha pela profissdo de uma professora iniciante também ocorreu em
vista da identificagdo com sua professora do ensino fundamental.

Outro fato que corrobora derradeiramente esta influéncia diz respeito ao comportamento de ensino
da professora que muito se assemelha ao relatado por ela nas aulas deste professor. Mediante as notas de
campo sobre a natureza do ensino desenvolvido pela professora, identifica-se um padrdo de conduta
pedag6gica muito semelhante ao que relatou admirar em seu antigo mestre. Suas aulas praticamente
reproduzem o modelo lembrado pela professora quando se dividem no momento inicial de
desenvolvimento de educativos, valorizando a progressdo pedagdgica, seguido de momentos de prética
dirigida. Durante o decurso das aulas ela demonstra a mesma abnegacéo aos alunos, preocupando-se em
corrigi-los durante as suas praticas.

Em relacédo ao contexto familiar, apesar de declarativamente a professora demonstrar a percepgéo
de que a familia ndo teve participacdo na sua escolha pela profissdo, observou-se situacdes inerentes a
relacdo familiar que denota a influéncia para a elei¢do da profissao, ao reportar que, quando criancga, seus
pais a acompanhavam nos jogos, bem como relevavam as suas habilidades no meio social em que residia:
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“Eu me destacava por participar, e ai eles (meus pais) iam nos torneios na escola. Meu pai
alava pros amigos “  Ah ela adora jogar handebol!” Por eu gostar da educacao fisica eles iam
p gos Jog g

2

ver os jogos. Eles sabiam da minha aptiddo e identifica¢do, mas ndo influenciaram na escolha.
Acredita-se que as assertivas feitas pelos pais aos amigos e por ela presenciada, quando entdo
adolescente, influenciaram na escolha pela profissio na medida em que possivelmente estas
manifestacdes dos pais reforcavam a sua auto-estima e sentimento de competéncia no &mbito das
atividades fisicas e esportivas. Identifica-se este sentimento desenvolvido pela professora perante a
pratica desportiva ao comparar seu rendimento com os colegas de classe, sentindo-se capacitada frente as
situacOes de pratica esportiva:
“Até porque eu gostava de handebol. Mas se vocé disser assim Vélei’ Eu ndo jogo muito bem
volei, mas dentro do grupo que se destacava, eu estava. Até quando fui convidada pelo professor
pra jogar a tarde. As garotas eram maiores. Eu na frente delas ndo jogava nada. Mas na minha
turma eu me destacava, e fazia tudo, porque era desporto e eu gostava e tal...”.

A motivacdo pode ser definida como escolha comportamental, esforco e persisténcia para alcancgar
a performance (HENRIQUE, 2004), o que corrobora o comportamento da professora em relacdo a préatica
desportiva. Acredita-se que o apoio e manifestacdes dos pais socialmente evidenciados levava a
professora a se sentir mais motivada e capaz frente as atividades de natureza esportiva.

Considera-se uma influéncia indireta porque ndo é consciente para a professora a influéncia dos
pais na escolha pela area de educacao fisica, mas o suporte por eles proporcionado nos eventos esportivos
e os elogios socialmente explicitados denotam influenciar fortemente o seu senso de competéncia, o qual
por sua vez se mostra enquanto fator atribuido como importante pela propria professora. Essa inferéncia
pode ser constatada com base no Modelo Mediacional de Auto-estima de Harter (1987) apresentado por
Weiss (2000) e traduzido por Henrique (2004).

Experiéncias
Competéncia/ Emocionais e
Aptidao Afetivas
Percebida e Satisfacio com
a Pratica

Auto-estima

Determinante i i
: Motivacio para a
Social .
iy Pratica da
amiliares Atividade Fisica

o Instrutores
s (Colegas

Figura 1. Modelo mediacional de auto-estima (Fonte: Weiss, 2000; traduzido por Henrique, 2004)
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A autopercepcdo de competéncia do sujeito é influenciada por determinantes sociais, entre 0s
quais incluem-se os pais, fomentando a auto-estima a qual conduz ao envolvimento emocional e afetivo
do jovem com a prética esportiva. Em estudos mostrados por Henrique (2004), os pais com melhores
apreciacdes sobre a atividade fisica incentivaram maioritariamente os filhos a pratica e estes
demonstraram possuir, direta e proporcionalmente, atitudes positivas face ao envolvimento nestas
atividades, bem como sentimentos de competéncia em niveis mais elevados.

Dessa forma, mesmo que indiretamente, fica evidente a influéncia dos pais, sobretudo no que
respeita ao aspecto motivacional para a pratica de atividade esportiva. Na medida em que o envolvimento
com a atividade fisica é referido pela professora com um dos fatores que a motivou para a escolha da
profissdo, face a teoria e depoimentos da propria, verifica-se a influéncia familiar sobre a sua auto-estima
e, por extensdo, contribuindo para a sua escolha profissional.

No que diz respeito a pratica desportiva, verifica-se que esta era realizada pela professora na sua
infancia/adolescéncia de forma voluntéria, prazerosa e que se limitava ao periodo escolar, sem nenhuma
ligacdo com o alto rendimento. Questionada sobre a escolha pela profissdo, ressalta a afinidade pela

pratica do desporto de um modo geral, enfatizando sua satisfacdo pelas atividades desportivas.:
“Influenciou desse jeito, porque eu gostava das atividades [esportivas] e ndo porque ‘Ah, ser
professor!’ Ndo. [...] era uma coisa que eu gostava dentro do leque que a gente tem quando
termina o segundo grau, e tem que escolher alguma coisa que vai trabalhar a vida toda, eu
escolhi a que eu mais me identificava. [...] O desporto em geral pode ter influenciado e ndo [sd] o
handebol. Por eu gostar do desporto de um modo geral, se tivesse que me identificar com alguma
profissdo, eu escolheria educagéo fisica.”

Ainda sobre a escolha pela profissdo, durante a segunda entrevista, a professora enfatiza a sua
identificacdo com o deporto e a direta associacdo deste com a educacdo fisica escolar. Porém, verifica-se
que sua formacéo profissional contribuiu para o desenvolvimento de uma concepg¢éo diferenciada em
relacdo a disciplina:

“Antes eu via a parte de desporto, até porque como eu falei, fiz porque gostava de desporto...

Porque ndo via assim: integragdo, socializacdo. E agora agente vé que é muito além disso, da
parte técnica que a gente trabalha, socializagdo, integra¢do. Outras coisas.”

Apesar de clara a influéncia da dimensao esportiva na escolha da professora pela profissao,
relembre-se o relato das relacGes estabelecidas no contexto familiar ao mencionar que a familia apresenta
papel representativo no senso de competéncia da professora, ampliando assim a sua identificacdo com o
esporte, fator que denota influenciar a sua escolha pela profisséo.

4.2. PercepcOes pessoais sobre a vida na escola

No que diz respeito as percepcdes pessoais da professora em relacdo ao contexto escolar, nota-se
um grande destaque aos fatores restritivos, uma vez que menciona em carater projetivo apenas um
possivel fator facilitador.

Quanto aos fatores restritivos relatados pela professora, apresenta-se como principal a infra-
estrutura, ou seja, as condicdes de trabalho e instrumentos necessarios a realizacdo da atividade docente.
Conforme as manifestacdes da professora, dentre os elementos que restringem sua acdo pedagogica
constam o material e o espaco fisico da escola. A professora relembra a situagdo em que, ao chegar a
escola, foi “apresentada” aos parcos e precdrios materiais disponiveis para utilizagdo em sua pratica
pedagdgica:

“Quando eu entrei, no primeiro dia que fui levar o memorando, a menina abriu a porta do

armario e falou assim: _Ah, o material que a gente tem é esse! Eu até vi um monte de bola, mas
nado sabia que estavam todas furadas. ”
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Além dos materiais, relata as dificuldades quanto as condi¢fes do espaco fisico para ministrar suas
aulas. A professora cita repetidas vezes durante a entrevista as condi¢Ges de trabalho a que esta exposta, e
afirma enfaticamente serem fatores restritivos a sua acdo docente. Mediante este quadro de caos, a
professora demonstra grande insatisfacao ao classificar como insatisfatorias a situacdo em que se encontra
a disciplina para o desenvolvimento de suas aulas:
“[tenho dificuldade porque] vocé vé que ndo tem material, ndo tem espago, que era um patio que
vira quadra. Porque vocé vé aquilo, é um patio. Ndo tem estrutura. Que é tudo misturado. [...]
[as dificuldades que tenho sdo] do espago fisico que ndo tem, ndo tem material, essas coisas...
[...] Nao! Nao da pra fazer porque ndo tem material! N&do tem espaco fisico pra isso. [...] [a
infra-estrutura da escola é] Ruim a muito ruim. N&o tem material. Vocé viu la: Nao tem material!
[...] [as condicBes do material] eu classifico como ruim.”

Observa-se que a professora iniciante se depara com uma realidade que ndo oferece suporte para a
estruturacdo da préatica pedagogica. Este resultado corrobora o estudo de Rotelli, et all (2005), ao relatar
em sua pesquisa que as primeiras dificuldades encontradas por professores iniciantes nos primeiro cinco
anos na carreira docente envolvem, dentre eles, desvalorizacdo profissional e infra-estrutura da escola.
Flores (1999) também debrugada em elucidar as dificuldades dos iniciantes em se tratando do contexto
escolar e de sala de aula, descreve que a escassez de recursos ja era, na época, uma das dificuldades
encontradas pelos professores iniciantes.

Outra situacdo de restricdo a sua acdo educativa na escola € a evasdo dos alunos durante as aulas
praticas. Ela afirma ter sido um impacto negativo no inicio de sua atuacdo a baixa frequéncia de alunos
durante as aulas, comparando com o periodo em que era aluna e, ainda, justifica a evasdo pelo conceito da
disciplina esbocado pelos alunos. Interessante notar os tracos de preocupacdo com o préprio, quando
chega a questionar se ela seria a causa da abstencdo dos alunos as aulas:

“Néo tem a quantidade de aluno ideal pra fazer isso [a atividade que se planejou] [...] A questao
dos alunos, quando eu comecei, de ndo quererem fazer a aula. Quando eu era aluna, nossa! Todo
mundo fazia aula. Ai vocé comega a pensar: “_ Serd que o problema sou eu?”’. Ndo sei. [...] Isso
foi o primeiro baque que eu tive assim! Ai depois vocé abre o armario, ndo tem material. Como
ndo tem material? Ai leva jornal, faz atividade com jornal. Isso foi 0 que ndo correspondeu as
minhas expectativas. Jamais imaginava! Essa resisténcia a educagao fisica, s porque nao quis
dar a bola pra jogar futebol.”

Segundo a professora a organizacdo escolar se caracteriza como outro fator restritivo a sua agédo
pedagogica. Este se reflete no tempo de aula, a falta de apoio da dire¢do da escola e o isolamento dos
pares da disciplina de educacéo fisica.

O tempo de aula é referido pela professora como restritivo a sua atuagdo docente porque
dificilmente o tempo previsto para a aula decorre de forma otimizada. Aléem de acreditar ndo ser
suficiente os dois tempos de aula em um encontro semanal, a professora afirma que esse tempo nao é
aproveitado pelos alunos, pois despendem um consideravel periodo da aula se preparando de forma

displicente, comprometendo a duracgéo da aula:

“Temos dois tempos semanais onde o aluno tem que chegar na sala e ainda vai trocar de roupa,
passar creme no cabelo, se pentear... SO pra vir assistir sua aula. Ai, ainda tem que parar sua
aula antes pra eles se prepararem pra aula do préximo professor. Entdo quer dizer: em dois
tempos de 50 minutos, vocé fica menos de uma hora e meia por semana. Entdo é como se fosse
assim: “tem que constar no curriculo né?! So pra eles aprenderem a jogar bola esse tempo da!”

“[o fator que dificulta minha ag8o educativa na escola] Seria o tempo de aula, como eu te falei:
dois tempos semanais, o aluno fica vinte minutos no banheiro pra trocar de roupa, ai libera 20-
25 minutos antes pra trocar de roupa e voltar pra sala de novo. Uma turma que vocé vé uma vez
na semana. Com dois tempos de 50 minutos, vocé usa 40 porque o resto é pra trocar de roupa.
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Quando ta fluindo, quando t4 comecando vocé para tudo porque eles tem que voltar pra sala. O
tempo nesse sentido...”

Na categoria de gestdo escolar, a professora manifesta indignacdo quanto a falta de apoio da
direcdo pelo fato de sua aula ser interrompida para que sejam descarregados mantimentos alimenticios
para a escola:

“Entdo vocé vé que ndo tem apoio da diregdo, porque para ela é facil interromper sua aula onde
t& todo mundo no ritmo, para descarregar um carro com comida. Entendeu?! Entdo ndo tem esse
apoio da dire¢do.”

Outra situacdo que a professora afirma restringir sua agdo educativa na escola deve-se ao status da
educacdo fisica na escola, i.e., ao fato da direcdo, e outros professores, conceituarem a disciplina de forma
equivocada, ndo proporcionando apoio para que a professora, ciente do amplo campo de trabalho da
disciplina, cumpra seu exercicio profissional com qualidade:

“F depois vocé vé que na parte préatica, vocé vé que o incentivo € muito pequeno pra trabalhar a
tamanha coisa que a educacao fisica abrange. Quando vocé sai de 14, vocé tem aquele leque pra
trabalhar com tudo. Porém na pratica, vocé vé que ndo ha incentivo. Ninguém de fora vé o
guanto a educacdo fisica pode ser trabalhada de n formas, o quanto ela abrange. ”

“Entdo assim, influéncia na minha aula ndo vejo nada, s6 assim, que ndo tem incentivo [da
direcdo] [...] [porque vocé vé resisténcia] por parte da dire¢do, por parte dos outros professores
mesmo, que acham “_Ah hoje ndo quer dar aula, leva eles pra quadra, pra jogar bola!”...”

“Eu acho que mais me dificulta. Porque a direcdo ndo contribui em nada. Restritiva com certeza
porque ela ndo vé a educacao fisica como algo que possa contribuir em nada, entdo...”

Durante o acompanhamento das atividades da professora, pdde-se observar o isolamento existente
entre os professores da disciplina. No periodo em que a professora atua na escola tem contato com apenas
um dos cinco professores da disciplina lotados na escola. Em sua fala ela relata essa realidade e afirma
indiferenca quanto a eles:

“Eu tenho mais contato com a Helen, porque s6 a vejo no intervalo. Eu acho que ela trabalha
bem legal. Ela encontra muita resisténcia porque ela trabalha a noite também 1a. E vejo ela
conversar com o pessoal, porque muita nota baixa ela deu. O pessoal acha que tem que ser na
quadra. E ela d& muita aula tedrica. E ela fala que a prova dela é prova escrita. Mas ndo que
isso venha influenciar. Os outros eu ndo tenho contato. O que escuto é por parte dos alunos. ”

Sabe-se que o trabalho colaborativo em nivel de planejamento, assim como a resolu¢do em
conjunto de problemas praticos acarretam uma ambientacdo mais tranqiila para o professor iniciante. Um
dos argumentos usados pela professora para justificar sua resignacdo quanto as dificuldades apresentadas
esta balizado parte na segregacdo existente entre os professores de educacdo fisica da escola, parte em
suas necessidades quando expressa o risco de perder uma certa comodidade no que diz respeito ao horario
em que atua:

“Somos seis professores. N&o serei eu sozinha que vou mudar a escola. [...] Entdo se fosse os seis
professores reunidos querendo melhorar... mas isso ndo acontece. Entdo eu sozinha? Eu n&o
tenho como! Com salério que a gente ganha no estado, vocé se dedicar aquilo e eu mudar, correr
0 risco de pegar um horério super ruim. Entdo eu vou me adequando. Na medida do que dé, vou

) fazendo minha parte.”

E de considerar que a gestdo escolar deve proporcionar os meios favoraveis para que 0s
professores, principalmente os iniciantes na carreira, desenvolvam suas atividades profissionais da melhor
forma possivel. Porém neste caso, o tempo de aula, a falta de apoio da direcéo e o isolamento dos pares da
disciplina, sdo os fatores restritivos mais consideraveis durante o inicio do exercicio da profisséo.
Segundo Nunes (2001) a supervisdo ou suporte de outros professores mais experientes reveste-se de
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fundamental importéncia durante a inducdo profissional, pois proporciona suporte ao processo de
socializagdo, bem como fornece efetivo apoio pedagdgico aos professores novatos.

5 - Conclusoes

Diante dos resultados encontrados conclui-se que, a familia, 0 ambiente escolar, a vida esportiva
pregressa se constituiram em varidveis que influenciaram a professora a escolha pela profisséo e, mesmo
antecedendo a graduacéo, contribuem para a conformacao de crencas e valores que resistem ao processo
de formacdo inicial, influenciando a sua pratica profissional. Estas variaveis ndo atuam de forma
independente, mas se interrelacionam dando sentido as vivéncias e decisdes tomadas no percurso de vida
pessoal.

Relativamente a escolha pela profissdo, os antecedentes ligados a familia e a experiéncia na
educacao fisica adquirida no curso do ensino fundamental foram determinantes. Quanto a familia, embora
ndo haja historico de familiares ligados a profissdo, o0 mecanismo motivacional foi indireto — o suporte
inicial e o reconhecimento dos pais explicitado no contexto social, agindo sobre o senso de competéncia
da professora. Associado a este, as experiéncias positivas vividas na educacédo fisica escolar no ensino
fundamental, caracterizadas pela comparacdo normativa de sua competéncia esportiva com o0s demais
colegas de turma e, ainda, a identificacdo com o professor desta disciplina se somam para delinear a
decisdo sobre a carreira a ser seguida pela professora investigada. Os efeitos da socializacdo antecipatdria
sdo notados, inclusive, nas suas praticas letivas atuais, denunciando a ado¢do de um estilo de ensino
bastante similar aquele que ela descreve ser caracteristico de seu antigo professor do ensino fundamental,
0 qual enaltecia e valorizava.

Em relacdo as percepcOes pessoais sobre as condigdes e contextos experimentados nesta fase de
inducdo a carreira docente, a professora configura uma realidade bastante proxima daquela informada
pela literatura, relativamente ao primeiro ciclo do percurso profissional. Verifica-se a inadaptagcdo com as
condicdes fisicas e materiais disponiveis na escola, as quais sdo alegadas e realmente se apresentam como
restritivos a sua atuagdo pedagogica. Também, “sente na pele” o aviltamento da disciplina no ambiente
escolar (por parte da direcdo, professores e mesmo alunos) e consequente deturpacédo de suas finalidades e
contributos no processo educativo dos jovens. O baixo status da disciplina no ambiente escolar, como
consequéncia, gera outras situacdes cotidianas — diminuigdo do tempo de aula, alocacdo de mais de um
professor no mesmo espaco, 0 descaso quanto as condi¢cbes materiais e a propria reacdo dos alunos, que
abalam as crencas sobre as reais possibilidades de intervengéo profissional.
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