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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a reestruturacdo do trabalho pedagdgico da
Educacdo Fisica Escolar pela perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96, dos Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Fisica e das
Diretrizes Curriculares Nacionais. A abordagem metodoldgica qualitativa teve como tipo de
pesquisa a Analise de Discurso. Os trechos analisados indicam a precarizacdo da Educacéo
Fisica Escolar, manifestada através da intensificacdo e da reestruturacdo do trabalho
pedagogico. No atual contexto econdmico, politico e social, os professores de Educacao
Fisica necessitam superar o entendimento de trabalho como producdo de mercadoria e
aprofundar a compreensdo fundamentada na producéo social da atividade humana.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho de professores; Educacdo Fisica Escolar; Reestruturacdo do
trabalho pedagégico?; Intensificacéo do trabalho pedagégico.

ARTICULACOES INICIAIS: O TRABALHO DE PROFESSORES E A EDUCACAO
FISICA ESCOLAR
Forcas produtivas e relacbes de producdo sdo os dois aspectos do processo pelo qual
os seres humanos produzem e reproduzem suas condic@es de vida (BENSAID, 2007, p. 04).
Para Marx; Engels (1984), o ato mais natural dos sujeitos é a transformacdo da
natureza, ou seja, o ato do trabalho. Mais especificamente, em "O Capital”, Marx (1996)
descreve que o trabalho é um intercdmbio entre o ser humano e a natureza, a fim de produzir

bens materiais para a sua existéncia. Ao interagir de forma intencional com a natureza, o ser

' O presente trabalho ndo contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizagéo.

113

2 Entende-se por trabalho pedagogico “ todo o trabalho, cujas bases estejam, de alguma forma,
relacionadas a Pedagogia, evidenciando, portanto, métodos, técnicas, avaliacdo intencionalmente planejadas e
tendo em vista o alcance de objetivos relativos a producdo de conhecimentos. [...]Por esses motivos, ndo é um
trabalho simples, pois, mais do que saberes, exige interacdo com outros sujeitos, possibilidade de linguagens em
interlocucdo e conciliacdo entre a proposta e um referencial tedrico-metodoldgico. [...]JEm suma, trabalho
pedagdgico é a producdo do conhecimento, mediante crengas e aportes tedrico-metoldgicos escolhidos pelos
sujeitos, que acontece em contextos sociais e politicos os quais contribuem direta ou indiretamente. Diretamente,
porque perpassam o trabalho pedagogico. Indiretamente, quando ndo sdo explicitos, todavia, todo trabalho
pedagdgico é intencional, politico e, de algum modo, revela as relacdes de poderes que nele interferem.
(FERREIRA, 2010)
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humano produz uma nova realidade, diferente daquela natural, denominada realidade social.
Com isso, o transforma a natureza e a si mesmo (TONET, 2012). Por isso, se pode afirmar:
O trabalho néo significa somente uma ag&o humana. E muito mais que isto. E um ser
humano, com suas condigdes fisicas, quimicas, bioldgicas, psicologicas e sociais
que realiza um intercdAmbio com a natureza, transformando-a e sendo transformado
por ela, gerando a cultura. O trabalho, portanto, que é elemento fundante do ser

social, vai adquirindo ao longo da histéria, caracteristicas, mantendo, no entanto, o
que lhe é imanente (TAFFAREL, 2010, p. 20-21).

Nessa perspectiva, o trabalho de professores, que € uma especificidade em meio a
categoria mais ampla “trabalho”, precisa ser compreendido como uma agao cuja produgdo vai
além dos bens de consumo e transforma a realidade social. O social, o profissional e tantos
outros elementos constituem o trabalho "de" professores. Cabe salientar, no decorrer do
artigo, que a referéncia sera ao trabalho "de" professores, que abarca as condicdes de
profissionaliza¢do decorrentes da transformacao da realidade (social).

Partindo desse enfoque, o artigo aborda os principais elementos das politicas
educacionais - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, Parametros
Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais e como esses se propdem a
interferir e influenciar no trabalho de professores de Educacgdo Fisica, conforme consta nesses
textos. Também, discute o mundo do trabalho, as manifestacdes do trabalho de professores no
contexto capitalista, a salientar a intensificacdo e a precarizacao. Todas essas articulacbes com
0 intuito de relacionar as implicacGes da base legal de organizacdo da Educacdo Fisica e o
trabalho de seus professores.

A Educacdo Fisica surge de necessidades sociais concretas que, em diferentes
momentos historicos, produz entendimentos acerca dessa area de conhecimento,
correspondendo aos interesses da classe social hegeménica em um determinado periodo
historico, com defini¢cdes nos ambitos politica, intelectual e moral da sociedade. Com isso, a
Educacao Fisica como prética social reflete as relagfes de classe da sociedade em que esta
inserida (BARBOSA; BARBOSA, 2012).

Por esse caminho, este artigo tem como objetivo analisar a reestruturagéo do trabalho

pedagdgico da Educacdo Fisica pela Gtica das principais politicas educacionais vigentes.

ASPECTOS LEGAIS DA EDUCAQAO FISICA ESCOLAR
Desde a primeira LDB promulgada em 1961, a Educacdo Fisica ja era considerada

obrigatdria nos cursos de grau primario e médio até a idade de 18 anos. A abordagem da
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época tinha como foco "a capacitacdo (preparacdo) fisica dos jovens para o0 ingresso no
mercado de trabalho de forma produtiva" (DARIDO, RANGEL, 2005, p. 55). Essa condic¢éo
também é comentada por Castellani Filho (1994), para o qual a preocupacédo do Estado com o
preparo fisico e suas repercussées no mundo do trabalho, tinha como objetivo preparar uma
mao—de—obra saudavel e resistente para uma atuagdo eficaz no ambiente fabril.

Tal tendéncia em associar a satde corporal ao mercado de trabalho contribui para que,
na reforma educacional seguinte, que resultou na LDB 5692, de 1971, ocorresse a ampliacéo
da obrigatoriedade da Educacdo Fisica para todos os niveis de escolarizacdo, sendo facultada
nas seguintes situac@es indicadas por Darido; Rangel (2005): “estudar em periodo noturno e
trabalhar mais de 6 horas diarias; ter mais de 30 anos de idade; estar prestando servigo militar;
estar fisicamente incapacitado (p.55). Nessa perspectiva, o relato das autoras indica que as
"opcdes de facultabilidade reforcavam as intencdes do governo da época de que a Educacédo
Fisica fosse apenas uns instrumento de preparacdo do trabalhador" (DARIDO; RANGEL,
2005, p.55).

Esses enfoques se ampliaram a partir da década de 1970, quando iniciaram no meio
académico, as primeiras tentativas de associar multiplos ramos do saber a Educacdo Fisica
(BARBOSA; BARBOSA, 2010). Entdo, na década de 1980, a Educacdo Fisica passa pela
transicdo de um carater meramente tecnicista, esportivo e militar, para a insercao das teorias
psicolégicas. Com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998)
algumas abordagens pedagdgicas apareceram para se opor a esse modelo: psicomotora,
construtivista, desenvolvimentista e criticas®, que se originaram de correntes e concepcdes
psicologicas, socioldgicas e filoséficas (BRASIL, 1998).

A reformulacdo das concepgdes acontece em detrimento da necessidade de
operacionalizacdo da LDB 9394/96. De acordo com Beltrami (2012), com os PCNSs, tornou-se
possivel a flexibilizacdo curricular dos conteudos. Com isso, passa a se constituir um

referencial de "qualidade” da educacéo.

® A Abordagem Psicomotora fundamenta-se na Psicomotricidade, visando o desenvolvimento integral
da crianca, através dos aspectos biologicos e psicologicos. Na abordagem Construtivista, a construcdo do
conhecimento parte da interagdo do sujeito com o mundo, que encaminhe uma ac¢éo sobre o mundo. Por sua vez,
a abordagem desenvolvimentista é dirigida para a faixa etaria dos 4 aos 14 anos. Objetiva caracterizar a
progressdo normal do crescimento fisico, do desenvolvimento motor, fisiol6gico, cognitivo e afetivo-social na
aprendizagem motora. Ja as Abordagens Criticas surgem a partir da década de 1980 e rompem com o modelo
hegemdnico de esporte, através da proposicdo de um referencial fundamentado no materialismo critico e
dialético (BRASIL, 1998; DARIDO; RANGEL, 2005).
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Para Dourado; Oliveira; Santos (2007), a qualidade da escola implica na existéncia de
“insumos indispensaveis”, de condigdes de trabalho e de pessoal valorizado, assim como a
construcdo de um processo educativo a ser definido em consonancia com as politicas e gestao
da educacéo, por meio da busca de parametros analiticos e de oferta de uma educacéo inicial,
obrigatoria, e secundaria de qualidade na regido.

Por esse contexto, no ano de 2001, foi aprovada a insercéo no §3°do Art. 26 da LDB
93943/96 da expressao "obrigatorio” apds “"componente curricular”. Ainda assim, a condicéo
de obrigatoriedade ndo garantiu a sua vigéncia em todas as etapas da Educacdo Baésica
(DARIDO; RANGEL, 2005). Cabe comentar que a garantia da vigéncia esta
significativamente associada ao trabalho dos professores. Segundo Beltrami (2012), os
conteddos dos PCNs levantam criticas a atuacdo dos professores de Educacao Fisica nas suas
praticas escolares, tendo em vista 0 empobrecimento de seu trabalho. De certa forma, as
criticas se aproximam da argumentacdo de Castellani Filho (1998), para o qual ainda
prevalece a visdo hegemonica de uma Educacdo Fisica acoplada ao rendimento fisico/
esportivo. O autor complementa:

[...] malgrado as mudancas havidas na organizacdo social do trabalho em nossa
sociedade, motivadas - dentre outras razfes - pelo processo de automacdo da forca
de trabalho que levou a secundarizagdo da busca do corpo produtivo e ao
deslocamento do foco das atengBes sobre o corpo, do momento de produgdo para o

de consumo, matizando, dessa forma, 0s corpos mercador/ mercadoria e consumidor
(CASTELLANI FILHO, 1998, p. 42).

Por muito tempo, a Educacdo Fisica contribui para qualificar a forca de trabalho. Sua
condicdo esteve pouco associada a condi¢es de emancipacdo, uma vez que a producdo de
“corpos fortes” servia aos interesses da maximizagdo das forcas produtivas do mercado de
trabalho”.

Diferente disso, para Marx (2010, p. 218), o sentido de “trabalho” diferencia-se do
“trabalho” proposto na sociedade capitalista. Marx preocupa-se com a “humaniza¢do” do
trabalhador, contrapondo-se as demandas do capitalismo que exige trabalhadores “alienados”,
competentes e habeis para auxiliar na necessaria e continua retroalimentacdo do capital, ou

seja, h& a exploragdo intensa da forca de trabalho humana pela sociedade capitalista.

* Essa condicdo remete-se as Concepcdes Higienista e Militarista da Educacdo Fisica. Conforme
Ghiraldelli (1988), a Educacdo Fisica Higienista (do final do século XIX até 1930) se comprometia em
"disciplinar habitos nas pessoas no sentido de afasta-las de praticas capazes de provocar a deterioracdo da sadde
e da moral, o que comprometeria a vida coletiva" (p.17). Ja& a Educagdo Fisica Militarista (1930 - 1945) teve
como objetivo "selecionar elites condutoras”, capazes de distribuir homens e mulheres nas atividades sociais e
profissionais. O papel da Educagdo Fisica é a "selecdo natural”, eliminando os fracos e premiando os fortes, no
sentido da depuracdo da raca" (p.18).

ANAIS DO XVIII CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE [CONBRACE) 02 A 07
V CONGRESSO INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO ESPORTE [CONICE) DE AGOSTO DE 2013
BRASILIA- DF

ISSN 2175-5930



Sendo assim, € perceptivel que o enfoque dado a Educacdo Fisica Escolar, através das
politicas educacionais, direciona-se para reformas que legitimam o sistema social dominante,
pois as adequacbes ao mercado de trabalho (capitalista) prevalecem sobre a formacdo de
sujeitos emancipados, que compreendam e desenvolvam o sentido vital do trabalho. E o que

abordaremos a seguir.

O MUNDO DO TRABALHO NO CONTEXTO DA SOCIEDADE CAPITALISTA E O
TRABALHO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

A partir da década de 1980, ocorreram os primeiros impulsos do nosso processo de
reestruturagcdo produtiva, levando as empresas a adotar, no inicio de modo restrito, novos
padrdes organizacionais e tecnolégicos, bem como novas formas de organizacdo social do
trabalho (ANTUNES, 2012).

O mesmo autor segue comentando que "no estagio atual do capitalismo brasileiro,
enormes enxugamentos da forca de trabalho combinam-se com mutagBes sociotécnicas no
processo produtivo e na organizacdo do controle social do trabalho” (p.47). Nesta concepcao,
o trabalho incorpora ndo somente os trabalhadores manuais diretos, mas a totalidade do
trabalho social, do trabalho coletivo que vende sua forgca de trabalho como mercadoria em
troca de salario. Esta situacdo, para Antunes (2007), estd relacionada com a concepcao
ampliada do trabalho. Para o autor, engloba os trabalhadores produtivos e improdutivos,
ligados direta ou indiretamente ao processo de mais-valia. "A classe trabalhadora hoje
incorpora tanto os trabalhadores materiais como aqueles e aquelas que exercem trabalho
imaterial, predominantemente intelectual” (2007, p.21). O autor, entdo, para marcar essa
diferenciacdo, denomina a classe trabalhadora de ‘“classe-que-vive-do-trabalho”, Nessa
caracterizagdo, relacionada com a produgdo de trabalho imaterial, se encontram o0s
professores, cuja forca de trabalho é predominantemente intelectual.

Na Educacgéo Fisica, além das dificuldades tedricas enfrentadas, também é grande a
multiplicidade dos papéis que os professores exercem, principalmente no contexto das
escolas. Para Oliveira (2004), os professores, diante das variadas funcfes que a escola publica
assume, tém que responder a exigéncias que estdo além de sua formacdo. Muitas vezes esses
profissionais sdo obrigados a desempenhar fungdes de agente publico, assistente social,
enfermeiro, psicologo, entre outras. Tais exigéncias contribuem para um sentimento de
desprofissionalizacdo, de perda de identidade profissional, da constatacdo de que produzir

conhecimento, as vezes, ndo é o0 mais importante.
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E possivel aproximar do campo educativo as observagdes de Antunes (2012), segundo
o qual a forga de trabalho “qualificada” ¢ polivalente, multifuncional, entretanto, com salarios
muito inferiores aqueles alcancados pelos trabalhadores das economias avancadas, além de
regida por direitos sociais amplamente flexibilizados

Esse aspecto também se relaciona com o pouco valor atribuido a forga de trabalho de
professores. Segundo Marx (2006) forca de trabalho nem sempre foi uma mercadoria. A
atribuicdo de valor a forca de trabalho, a transformou em mercadoria. E esse valor ndo é
aleatdrio, pois estd fundamentado em uma média social que é calculada por 6rgdos
econdmicos e resulta no salario. Na abordagem marxista, ao receber o salario, o trabalhador
abre méo do direito sobre o produto final de seu trabalho. O capitalismo, como detentor dos
meios de producdo, passa a interferir no valor dado a esse produto. Segundo Saviani (2005),
enquanto na fabrica o produto surge ao final do processo, a mercadoria produzida pelo
professor é consumida ja no ato de producao.

Ao mesmo tempo, a crescente reducdo do valor precariza as condi¢des do trabalho de
professores. Uma das situacdes mais frequentes nas escolas € o aumento de atribuicdes,
situacdo que implica tanto na intensificacdo quanto na reestruturacdo do trabalho pedagdgico.

A intensificagdo, em termos gerais, “representa uma das formas tangiveis pelas quais
os privilégios de trabalho dos (as) trabalhadores(as) educacionais sdo degradados” (APPLE,
1995, p.39). A fim de complementar este conceito, cita Oliveira (2004): com a crescente
demanda de novas atribui¢des, os trabalhadores intelectuais sdo tomados por subjetividades
decorrentes do excesso de trabalho.

Entre os principais meios de intensificagdo do trabalho docente estdo as reformas
educacionais que se tornam mecanismos de regulacdo social, tendo como principal eixo a
educacdo para a equidade social (OLIVEIRA, 2004). As politicas educacionais para a
educacdo basica no Brasil, desde a década de 1990, trazem formas de controle e intensificacdo
do trabalho docente que influenciam as subjetividades e as emog¢des (HARGREAVES, 1998).

Outra abordagem bastante frequente nos contextos educacionais, que reflete o
conceito de eficécia e eficiéncia, é a valorizagdo das competéncias e habilidades. Como relata
Ferreira (2011), "é atrelado ao modelo flexivel de produgdo e a qualificacdo ao seu
antecessor, 0 modelo taylorista-fordista, de producdo em série™ (2011, p.122). Como segue
comentando a autora "o desenvolvimento de competéncias logo se tornam préaticas
generalizadas na educacéo brasileira” (FERREIRA, 2011, p.122).

Todos os motivos citados culminam no que Garcia; Anadon (2009) comentam: as
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reformas da educacdo basica sobrecarregam os professores. A combinacdo de diversos
fatores presentes na gestdo e organizagéo do trabalho escolar requerem maior envolvimento e

responsabilizacdo dos professores e da comunidade.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: ANALISE DISCURSIVA

No contexto deste estudo que trata do trabalho dos professores de Educacéo Fisica, foi
necessario observar, nos textos das politicas publicas, as situacdes descritas e as prescri¢des
que remetaram aos elementos que constituam esse profissional, fundamentando-se nos
pressupostos da pesquisa.

Ao assumir a analise discursiva para a realizacdo dessa pesquisa, a mesma passa a
possuir caracteristicas proprias. Procura-se compreender a lingua fazendo sentido, como
trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua historia. "O
trabalho simbdlico do discurso esta na base da producdo da existéncia humana (ORLANDI,
2007, p.15)".

Seguindo esta perspectiva, a analise considerou alguns recortes da formacéo discursiva
presente nas politicas educacionais vigentes que indicam a reestruturacdo do trabalho
pedagdgico na Educacdo Fisica Escolar. Entende-se formacdo discursiva como "aquilo que
em uma conjuntura socio-histérica dada - determina o que pode e deve ser dito" (ORLANDI,
2007, p.43). Para a autora, as formac6es discursivas representam em seu discurso, formacdes
ideoldgicas. Para essa observagdo, conforme Pécheux (1975) citado por Orlandi (2007) é
preciso perceber o sentido presente nas palavras. Elas ndo s&o literais, carregam consigo
elementos que explicitam condic6es historicas e relacdes. Reportando-se novamente a Orlandi
(2007), o sentido das palavras possibilita a leitura da realidade em sua perspectiva ideolégica.

Sendo assim, em cada uma das legislagdes educacionais analisadas, foram
selecionados trechos vinculados com o trabalho de professores de Educacgédo Fisica. Atraves
da selecdo, foi possivel observar a alternancia e a consonancia dos diversos elementos
relacionados, presentes nos referidos documentos oficiais. Também, foi considerada a
pertinéncia dos significados presentes nos trechos selecionados em uma ou nas trés
legislagdes educacionais pesquisadas.

Tais encaminhamentos possibilitaram a compreensdo tanto dos aspectos ditos,
registrados nos textos das legislagdes, quanto buscaram elucidar as entrelinhas, que da mesma
forma, influenciam o pensar e o agir dos sujeitos sobre o trabalho de professores de Educacéo
Fisica. Nesse sentido, a analise dos discursos presentes nas legislacbes educacionais torna-se
um espaco para argumentar sobre a influéncia dos possiveis sentidos que determinadas

. 7
ANAIS DO XVIII CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE (CONBRACE) 02 A 07
V CONGRESSO INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO ESPORTE [CONICE) DE AGOSTO DE 2013

BRASILIA- DF
ISSN 2175-5930



formac0es discursivas apresentam na reestruturacao do trabalho pedagégico de professores.

Portanto, esta abordagem metodologica a0 mesmo tempo em que € um meio para a
compreensdo dos fendbmenos educacionais relacionados com o trabalho de professores,
proporciona o entendimento sobre o contexto bastante defasado pela ordem social da
atualidade e suas sutilezas, contribuindo para o debate sobre o contexto politico, econémico,
social e sua implicacdo na Educagdo Fisica Escolar.

A REESTRUTURACAO DO TRABALHO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

As analises partem de consideracdes legais, nas quais sdo observadas formacgoes
discursivas referentes ao trabalho de professores de Educacdo Fisica encontradas na LDB
9394/96, nos Parametros Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais.
Cabe retomar que Marx (1984) contribui com a compreensdo de mundo do trabalho, que
considera a producgéo do sujeito para constituir a sua existéncia.

A intensa burocratizagdo e a crescente racionalizagdo do ensino decorrentes de uma
gestdo neoliberal definem as prioridades do trabalho de professores em funcdo do mercado.
Sendo assim, a partir do trabalho de professores e a Educacdo Fisica Escolar serdo
compreendidas e retomadas formacdes discursivas presentes nos principais itens da LDB
9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais e PCNs, fundamentados pelas producgdes
cientificas da area.

Em termos da LDB 9394/96, o §3°do Art. 26 faz referéncia a Educacdo Fisica como:
"integrada a proposta pedagodgica da escola, é componente curricular da Educacdo Basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condi¢gdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos” (BRASIL, 1997, p.17). A mesma Lei apresenta situacGes a serem
consideradas: a primeira voltada a "obrigatoriedade” do ensino da Educacédo Fisica, presente
em "integrada a proposta pedagdgica da escola”. Até entdo, o carater legal da Educacdo Fisica
escolar era de um componente curricular complementar.

A segunda situacdo demonstra que ao estabelecer etapas de ensino a serem
contempladas com a Educacdo Fisica, restringe o campo de atuacdo dos professores, pois a
torna facultativa nos cursos noturnos e ndo assegura a insercéo do profissional em segmentos
como o0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a Educacédo Infantil. Sem a obrigatoriedade
que a LDB 5692/71 assegurava para 0S cursos noturnos, a condicao facultativa colabora para
a reducdo de custos do ensino privado. No ensino publico, a Lei justifica a exclusdo pela
precariedade com que a Educacgéo Fisica era ministrada nos referidos cursos.
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J& a terceira situacdo esté relacionada com a auséncia de previsdo de carga horéria e
namero de aulas. Nessas condicdes, a organizacdo das aulas pode tanto aumentar quando
diminuir seguindo as necessidades da escola ou as recomendacGes de cada esfera de ensino.
Segundo Brasil (1998), os PCNs selecionam praticas da cultura corporal de movimento que se
estreitam com as caracteristicas da sociedade brasileira, com fins de interagdo sociocultural, o
usufruto das possibilidades de lazer, a promocéo da satde pessoal e coletiva.

A "cultura corporal de movimento” € um elemento significativo dos Parametros, pois
propicia que as aulas de Educacdo Fisica ndo se limitem a performance e avancem para a
solucdo de problemas e a leitura critica da realidade social através do movimento. A
abordagem da "cultura corporal de movimento" pode ser estratégica dependendo da
abordagem pedagogica do professor. Segundo Mainardes (2009), a analise de politicas
demanda levar em consideracdo uma multiplicidade de aspectos, tais como: a estrutura social,
0 contexto econémico, politico e social; as forgas politicas; e a rede de influéncias que atuam
no processo de formulacdo de politicas e de tomada de decisbes nas diferentes esferas. Os
educadores tem a capacidade estratégica para resgatarem conhecimentos e interesses,
conquistando novas perspectivas para as politicas educacionais.

Também as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica indicam que:

Os componentes curriculares ligados a Educagdo Artistica e Educagdo Fisica séo
espacos oportunos, associados ao carater multidisciplinar dos componentes
curriculares, para se trabalhar a desinibicdo, a baixa auto-estima, a consciéncia
corporal e o cultivo da socialidade (BRASIL, 2000, p. 158).

Nesse discurso, apresenta-se a formacgdo discursiva "cultivo da socialidade”. A
definicdo da expressdo "socialidade" demonstra novas condi¢gbes para o trabalho de
professores. Conforme apresentam as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Baésica,
"socialidade, préatica social importante nas unidades educacionais, pode ter, nos momentos de
intervalo, uma ocasido oportuna de cultivo e desenvolvimento™ (BRASIL, 2000, p. 158).

Com essa perspectiva, a Educacdo Fisica e consequentemente o trabalho de
professores segue nos caminhos da socializagdo, que ndo caracterizam o objeto de estudo da
area de conhecimento/ disciplina.

Muitas producdes cientificas voltadas para a Educacao Fisica Escolar demonstram a
incidéncia das "condicOes de trabalho™ como formagdo discursiva relevante no contexto da
reestruturacéo do trabalho pedagogico.

Em um estudo realizado na rede publica de Porto Alegre, mas pertinente a grande
parte dos professores dessa disciplina, Santini; Molina Neto (2005) comentam o relato de
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varios professores sobre o fato das aulas serem ministradas em espaco aberto, tornando a
atividade sujeita a constantes avaliagdes de colegas, alunos, pais, gerando desconforto que em
certos momentos influencia no desempenho das aulas.

Na andlise dos espacos fisicos e materiais nas escolas publicas da cidade de
Floriandpolis, Shigunov (2001), descreve que as mesmas apresentam locais e materiais para a
disciplina de Educagdo Fisica, mas estes sdo insuficientes para a aprendizagem dos alunos.

Esses sdo alguns indicios que reforcam que as condi¢des de trabalho sdo um dos mais
significativos desafios para a realizacdo do trabalho de professores de Educacdo Fisica. A
escola e o préprio professor se esforcam em termos de valorizacdo das acfes educativas,
porém sao acompanhados pela precarizagéo.

A desvalorizacdo do magistério € o mais visivel fruto dos ajustes estruturais do
neoliberalismo e, no interior dessa desvalorizacdo, a secundarizacdo da Educacdo Fisica
enquanto disciplina escolar (CASTELLANI FILHO, 1994).

Além do neoliberalismo, outros fatores podem influenciar a secundarizagdo. Segundo
Molina Neto (1997), a cultura escolar em Educacdo Fisica esta fortemente marcada pelas
praticas esportivas que o professor teve durante sua vida escolar como aluno. Essa situacdo
também implica na precaria constituicdo profissional, pois mais prevalece a reproducdo de
experiéncias do que a interacdo entre 0s contextos.

A maioria das formacdes discursivas apresentadas remete a tese de Marx citada por
Frigotto (2005, p.63): “os homens fazem parte da historia, mas ndo em uma condicéo
escolhida por eles.” A verticalizacdo das decisdes compromente a "acdo consciente do
trabalho™ expressdo de Lukécs retomada por Frigotto (2005).

Além de comprometer a condi¢do vital do trabalho, para Antunes (2012), o processo
de reestruturagédo produtiva do capital, flexibiliza os regimes de trabalho fragmentando ainda
mais a “classe-que-vive-do-trabalho”, espaco no qual se encontram os professores.

As formac6es discursivas aqui apresentadas também se aproximam das consideracfes
de Antunes (2012), pois o trabalho se torna cada vez mais reduzido, intensificado e mais
explorado, gerador de trabalho precarizado.

As legislacOes educacionais possibilitam compreensdes diversas, que comumente
comprometem as condigdes do trabalho de professores. Por meio das interpretacdes legais, 0s
professores de Educacéo Fisica, foco desse artigo, estdo submetidos a reducao dos espacos de
atuacdo na Educacgdo Bésica. A valorizagdo das caracteristicas de instrumentalizag&o técnica

da Educacgdo Fisica, juntamente com o status de componente curricular complementar s&o
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alguns dos elementos que tém contribuido para a precarizacao da profisséo.

Nesse sentido, é relevante citar Oliveira (2003), pois embora 0 sucesso da educacao
dependa do perfil do professor, a administracdo escolar ndo fornece os meios pedagogicos
necessarios a realizacdo das tarefas, cada vez mais complexas. Ao mesmo tempo, as reformas
educacionais tendem a retirar a autonomia dos professores, entendida como condicdo de
participar da concepcao e organizacao de seu trabalho.

As reformas educativas encaminham novos padrfes de organizacdo do escolar que
exigem um novo perfil de trabalho de professores (OLIVEIRA, 2003). A reestruturacéo do
trabalho pedagdgico se observa na necessidade legal dos professores dominarem novas
praticas e saberes no exercicio de suas fun¢des. Conforme a argumentacdo de Oliveira (2003),
valores como autonomia, participacdo, democratizacdo foram assimilados e reinterpretados
por diferentes administracdes publicas, substantivados em procedimentos normativos que
modificaram substancialmente o trabalho escolar.

Por fim, apesar das condicdes de trabalho de professores de Educagdo Fisica estarem
fundamentadas em uma logica que legitima a precarizacdo, manifestada através da
intensificagdo e da reestruturacdo pedagdgica, permanece a expectativa do resgate do “ser

social” através do trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Entre as questBes a serem retomadas neste fechamento provisoério, estd o espaco da
Educacdo Fisica e do trabalho de seus professores. Observa-se que as legislacfes atraves de
suas sutilezas, tém limitado a qualificacdo do trabalho que esses profissionais desenvolvem
nas escolas. A perda da obrigatoriedade da Educacdo Fisica em etapas especificas do ensino, a
falta de indicacdo da sua organizacdo na escola em termos de tempo, sdo aspectos que
encaminham tanto a reestruturacdo quanto a precarizacao do trabalho de professores.

E cada vez mais pertinente a necessidade do desenvolvimento de novas formas de
organizacdo do trabalho de professores. A educacgdo precisa ser repensada, no intento de ser
promotora da melhoria social, proporcionando condi¢des adequadas ao trabalho dos
professores.

Os trabalhadores, compreendidos aqui como o0s professores de Educacdo Fisica
necessitam compreender o significado fundamental trabalho. Ndo como entendimento
legitimado da producdo de mercadorias e sim como atividade de produgéo da sociabilidade

humana.
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PEDAGOGICAL WORK OF PHYSICAL EDUCATION TEACHERS: IMPLICATIONS
AND POSSIBILITIES BASED ON ANALYSIS OF EDUCATIONAL POLICIES

ABSTRACT

This article aims to analyze the restructuration of the pedagogical work of the Scholar
Physical Education from the perspective of Law of Directives and Bases of National
Education 9394/96, the National Curriculum Parameters for Physical Education and the
National Curriculum Directives. A qualitative methodological approach was to research the
type of Discourse Analysis. The excerpts analyzed indicate the precarization of Physical
Education, manifested through the intensification and restructuration of teaching work. In the
actual economic, political and social context, the Physical Education teachers need to
overcome the conception of the work as production of properties and deepen the
understanding based in the social production of human activity.

KEYWORDS: Work of teachers; Scholar Physical Education; Restructuration of pedagogical
work; Intensification of pedagogical work.

TRABAJO PEDAGOGICO DEL PROFESORES DE EDUCACION FISICA:
IMPLICACIONES Y POSIBILIDADES BASADOS EN EL ANALISIS DE LAS
POLITICAS EDUCATIVAS

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la reestructuracion del trabajo pedagdgico de la
Educaciéon Fisica Escolar por la perspectiva de la Ley de Directrices y Bases de la
Educacion Nacional 9394/96, los Parédmetros Curriculares Nacionales de la Educacion
Fisica y las Directrices Curriculares Nacionales. Un enfoque metodolégico cualitativo fue
investigar el tipo de analisis del discurso. Los extractos analizados indican la precarizacion
de la Educacion Fisica, que se manifiesta por la intensificacion y reestructuracion del
trabajo pedagdgico. En el actual contexto econdémico, politico y social, los profesores de
Educacion Fisica tienen necesidad de superar la concepcion del trabajo como la produccién
de bienes y profundizar la comprension basada en la produccion social de la actividad
humana.

PALABRAS CLAVE: Trabajo de profesores; Educacion Fisica Escolar; Reestructuracion del

trabajo pedagdgico; Intensificacion del trabajo pedagdgico.
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