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RESUMO

O estudo objetivou analisar a implicacdo de um curso de formacéo profissional de
professores de Educacdo Fisica na compreensdo de licenciandos sobre a docéncia em
contextos educacionais inclusivos. Discentes de uma universidade paranaense responderam a
trés perguntas abertas — duas relacionadas a situagOes-problema sobre intervencao
profissional em contextos educacionais inclusivos. No que diz respeito ao entendimento sobre
inclusdo escolar os resultados apontam superficialidade em 39% das respostas e
conhecimentos basicos em 61% das respostas. Indicam ainda que 61% dos participantes ndo
expressam conhecimentos suficientes para incluir alunos com necessidades especiais nas
aulas de Educacdo Fisica. Observa-se contradicdo entre ordenamento legal e processo
formativo oferecido.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo fisica; inclusdo escolar; formacéo profissional.

INCLUSAO, FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO FiSICA: IMPLICACOES INICIAIS

A incluséo escolar pode ser compreendida como a garantia de um efetivo processo de
escolarizacdo para todo e qualquer aluno, a despeito de suas condicdes peculiares de
aprendizagem. Portanto, inclusdo ndo € s6 garantia de presenca em sala de aula, é
atendimento as necessidades apresentadas respeitando as competéncias individuais
adequadamente a fim de favorecer uma educacdo de qualidade a todos os alunos. A
Declaracdo de Salamanca, retomou a discussdo sobre educacdo especial na perspectiva de
minimizar os abismos entre os seres humanos, partindo do pressuposto de educacdo para
todos, que vem sendo defendido mundialmente pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educagéo, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO (BRASIL, 1994).

Educacdo inclusiva pode ser definida como “o desenvolvimento de uma educagéo
apropriada e de alta qualidade para alunos com necessidades especiais na escola regular”
(Hegarty, 1994). Este conceito é simultaneamente muito simples e muito radical. A sua
radicalidade situa-se na ‘“educagdo apropriada e de alta qualidade” e nos alunos com
“necessidades educativas especiais”. A escola inclusiva procura responder, de forma

apropriada e com alta qualidade, ndo s6 a deficiéncia mas todas as formas de diferenca dos

! Auxilio financeiro: Fundacio Araucéria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
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alunos, sejam elas culturais, étnicas ou socio-econémicas, por exemplo. Desta forma, a
educacdo inclusiva recusa a segregacdo e pretende que a escola ndo seja sé universal no
acesso mas também no sucesso. Nessa linha de raciocinio, Gomes, Almeida e Bracht (2010)
apresentam como dilema para a inclusdo no campo da Educacéo Fisica: conversar ou perecer.
Nesse sentido, é necessario dialogar com as diferengas que chegam até a escola sem combaté-
las, procurando entendé-las sem aniquilé-las ou descarta-las como indesejavel mutagao.

No que se refere a relacdo entre a escola e as demandas sociais de seu entorno
Imberndn (2000) menciona que a diversidade deve ser vista sob um aspecto de diferenciacdo,
adequando-a ao contexto da escola e a realidade do aluno, fugindo da padronizagdo existente
que acaba por direcionar algumas ac¢Ges pedagogicas. Para o autor, 0s elementos essenciais no
trato da diversidade sdo: a flexibilizacdo curricular, a superacao da cultura do individualismo
por uma cultura do trabalho compartilnado, o favorecimento das relacdes pessoais e
interpessoais, a educacdo mediante potencialidades e necessidades dos alunos, e a ampliagdo
do conceito de diversidade, extrapolando-o da esfera escolar para a social, ética e politica, ou
seja, para uma ac¢do educativa que dialogue com as demandas sociais cotidianas.

Nessa perspectiva, a inclusdo torna-se um vasto campo de trabalho e de pesquisa
quando abrange todas as questdes humanas passiveis de serem observadas e atendidas na
escola de forma mais efetiva e comprometida com uma educacdo que alcance a todos 0s
alunos. No entender de Laplane (2006), a escola deve conhecer cada aluno, respeitando suas
potencialidades e correspondendo a suas necessidades com qualidade pedagdgica. Numa
escola que se pretende inclusiva todos devem estar envolvidos, gestores, professores,
familiares, membros da comunidade e alunos. Faz-se necessario, para tanto, investimentos na
formacdo dos professores, a valorizacdo do trabalho docente, estimulos a formacao
continuada de todos aqueles que fazem parte da escola, no sentido de afirmacdo da necessaria
transformacdo das escolas em um espago/tempo que garanta a escolarizagcdo de todos os
alunos. Para Plaisance a inclusdo escolar € “desafio que demanda a clarificagdo dos meios de
acao em vias de transformacéo das escolas [...] e ndo pode ser realizada sendo atraves de uma
profunda modificagcdo de nossas representagdes e de nossas maneiras de agir” (2004, p.1-2).

Ensinar numa perspectiva inclusiva é ressignificar o papel de todos os envolvidos na
educacéo escolar, bem como de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente,
em todos os seus niveis de escolarizacao. “Uma preparagao do professor nessa dire¢ao requer
um design diferente das propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em

servico que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem esse
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novo projeto educacional” (MANTOAN, 2003, p.81). E preciso, portanto, preparar futuros
professores de Educacdo Fisica que estejam comprometidos com este projeto educacional,
sendo os professores formadores eles mesmos exemplos dessa preparacdo, para além de
discursos verborragicos.

Nesse contexto, pensar em inclusdo escolar significa assumir a responsabilidade de
garantir o efetivo processo de escolarizacdo de pessoas que apresentam necessidades
especiais. Se esse processo acontecerd na escola A, na escola B, em um hospital ou em
casa, ndo importa. O que ndo se pode perder de vista é a garantia de que essas pessoas
aprendam aquilo que se propde ensinar. A esse respeito podemos observar ja ha algum tempo
indicacbes no campo da Educacdo Especial de que nem todo aluno com necessidades
especiais se beneficiara de um processo de escolarizagdo em uma escola comum (OMOTE,
2003). No caso especifico dos cursos de Licenciatura o tema inclusdo representa uma
inequivoca provocacdo, principalmente se ampliarmos a ideia de inclusdo para além do
atendimento escolar de pessoas com necessidades especiais, chegando ao espaco/tempo da
preparacdo para a docéncia.

Em tempos de megaeventos — como a Copa do Mundo da Fédération Internationale de
Football Association - FIFA e os Jogos Olimpicos de Verdo, por se realizar no Brasil em 2014
e 2016, respectivamente — legado € palavra de ordem no campo da Educacgdo Fisica. O que
esses eventos em particular deixardo para a sociedade brasileira € preocupacdo que
acompanha os debates a eles relacionados. Todavia, ndo menos preocupante é o legado de
acOes cotidianas relacionadas a formacdo profissional para a docéncia em contextos
educacionais inclusivos. Afinal de contas, o que 0s nossos curso de licenciatura
deixaram/deixam/deixardo como legado a construcio de escolas pretensamente inclusivas? E
dentro desse cenério que o presente estudo objetivou analisar a implicacdo de um curso de
formacdo profissional de professores de Educagdo Fisica na compreensdo de licenciandos

sobre a docéncia em contextos educacionais inclusivos.

SOBRE O METODO

O estudo compreendeu em seus procedimentos metodoldgicos a analise documental
do projeto pedagogico do curso de licenciatura em Educacdo Fisica de uma universidade
estadual paranaense e de suas respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais. Alem disso

utilizou-se instrumento problematizador dos saberes relacionados a docéncia por intermédio
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de situacBes-problema? que apresentassem casos e dilemas profissionais tipicos da atividade
docente a serem resolvidos pelos licenciandos, com o intuito de permitir a analise dos saberes
desenvolvidas ao longo do curso evocadas para a solucdo de problemas da préatica escolar.
Ainda no mesmo instrumento apresentou-se pergunta de carater mais geral sobre inclusao
escolar®. Esses casos privilegiaram a capacidade escrita como processo mobilizador e
evidenciador do pensamento, em consonancia com 0s pressupostos do conceito de letramento
presentes no PISA (BRASIL, 2001). A aplicacédo do instrumento, composto por trés questdes
abertas, ocorreu no segundo semestre de 2012, junto a uma turma composta por dezoito
licenciandos de um curso de licenciatura em Educacéo Fisica.

No que diz respeito a andlise documental Liidke e André (2003) apontam para a
validade da pesquisa documental apontando os documentos como fontes estaveis e ricas que
persistem no decorrer do tempo e podem ser consultadas quantas vezes forem necessarias
para o aprofundamento das analises, sem confundi-la com levantamento bibliografico ou
revisdo de literatura. A analise dos dados qualitativos inspirou-se nos pressupostos da analise
de conteudo (BARDIN, 2008). Essa andlise permite a reinterpretacdo do contetdo de

documentos e textos, conduzindo a uma compreensao de significados que supera uma leitura

2a) No contexto escolar, a indisciplina nas aulas de Educacdo Fisica destaca-se como
uma das limitacBes para a atuacdo do professor. A indisciplina pode ser identificada no
desrespeito as regras e as diferencas individuais, bem como nos comentarios preconceituosos,
qgue criam um ambiente de praticas excludentes, que se tornam cotidianas. Nas aulas de
Educacdo Fisica, os estudantes menos habilidosos sdo excluidos/humilhados em muitas
ocasides. Esse fato pode gerar indisciplina, cujas motivacGes vao desde fatores historicos e
culturais, histéria de vida dos estudantes e do professor até a resisténcia ao saber escolarizado.
Como Vocé atuaria para superar essa situagao?

b) A Educacdo Fisica na escola é capaz de contribuir para o desenvolvimento de
capacidades e habilidades Educacdo Fisica que proporciona a criangas e jovens a integracdo
em um mesmo mundo. Ao final do processo de escolarizagdo espera-se que os alunos
apreciem os contetdos da Educacdo Fisica e reconhecam as relacfes entre eles e suas
vivéncias sociais. Como Vocé organizaria o ambiente de aprendizagem ao longo de um ano
letivo em uma turma de 6° ano do ensino fundamental com 33 alunos, de um bairro de
periferia, que possui um aluno cego e outro surdo?

® De acordo com parcela da comunidade académica:

[...] a ciéncia sera essencial para que a sociedade brasileira busque
contribuir, de maneira intencional e planejada, para a supera¢do da educacdo que
tem atuado contrariamente aos ideais de inclusdo social e plena cidadania. [...] O
futuro da inclusdo escolar em nosso pais dependerd de um esforco coletivo, que
obrigara a revisdo da postura de pesquisadores, politicos, prestadores de servigos,
familiares e individuos com necessidades educacionais especiais, para trabalhar
numa meta comum, que é a de garantir uma educacdo de melhor qualidade para
todos indistintamente (PETICAO PUBLICA, 2011).

Em sua opinido, é possivel efetivar a inclusdo escolar? Por favor, comente.
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comum, seja nos textos documentais, nas transcri¢fes das entrevistas ou nos questionarios. Os

dados quantitativos foram submetidos a tratamento estatistico de interesse.

INFORMAQC)ES OBTIDAS E DISCUSSAO SOBRE SUAS IMPLICAQOES

Em decorréncia dos debates académico-profissionais ocorridos entre final dos anos 90
e inicio deste seculo (RESENDE; STEINHILBER, 2003) o Departamento de Educacéo
Fisica, responsavel pelo curso de graduacdo em Educacdo Fisica da universidade paranaense
na qual se realizou o presente estudo, existente desde 1998, optou por atender ao disposto na
Resolucdo n® 1 de 2002 (BRASIL, 2002), desvinculando-se da Resolucdo n® 3 de 1987
(BRASIL, 1987), mas com contetdos relacionados a atuacdo profissional em ambiente ndo
escolar. Com isso, 0 curso passou a formar profissionais para a atuacdo na educacdo bésica
preservando elementos de uma formacdo profissional generalista, pretensamente relacionada a
atuacdo profissional na escola e fora dela. No ano seguinte a essa definicdo publica-se a
Resolucdo n® 7 de 2004 (BRASIL, 2004), que dispde sobre a formacdo profissional em
Educacdo Fisica para atuacdo fora da educacdo basica — o Bacharelado. Mesmo sendo a
proposicdo de Bacharelado ja aludida na Resolugdo n® 3 de 1987 esse tipo de graduagdo nédo
tinha, até a publicacdo da Resolugdo n° 7 de 2004, visibilidade no campo da Educacéo Fisica.

Essas definicdes de ordem legal produziram algumas inquietagbes no curso que
findaram por indicar, no de 2009, a necessidade de uma profunda discussao a respeito de seu
projeto pedagdgico. Desde 2010 o curso é ofertado com foco exclusivamente na formacéao de
professores para docéncia na Educacdo Basica. Cabe destacar como tradi¢cdo na Educacdo
Fisica, a partir do inicio da década de 1990, a presenca de contetdos relacionados ao
atendimento de pessoas com necessidades especiais, geralmente em uma disciplina
denominada Educacgdo Fisica Especial ou Educacdo Fisica Adaptada, por exemplo. Esse fato
sugere estar particularmente relacionado a pratica esportiva por parte de pessoas com
deficiéncia, decorrente de sua utilizacdo como recurso para a integracdo social de sequelados
da Il Grande Guerra Mundial.

Nesse cenério, assume-se 0 Estagio Supervisionado como espaco de articulacdo entre
a formacao do futuro professor e a formacéo continuada do professor ja inserido no campo de
atuacdo profissional. Nessa perspectiva, 0 Estagio Supervisionado abriga a possibilidade de
ressignificacdo da identidade e de formacéo continua e processual (VENTORIM; SANTOS;
LOCATELLI, 2010). No entanto, nas instituicbes escolares nas quais o Estagio é realizado
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acumulam-se indicacBes de que os cursos de Licenciatura ndo tém contribuido para uma
andlise critica da préatica docente em sala de aula e para a formagdo de uma cultura docente
capaz de superar vicios de uma perspectiva tecnicista e conservadora da educagdo (GHEDIN;
ALMEIDA; LEITE, 2008). Para Locatelli (2007) nas acdes de colaboragdo no contexto da
pratica do Estagio, destacam-se as possibilidades de dialogo permanente entre 0s sujeitos
envolvidos no processo, e destes com o referencial tedrico utilizado sobre producdo de
saberes docentes e metodologias de ensino da Educacéo Fisica.

Ampliemos a ideia de andlise critica da pratica docente para além da Educacdo Bésica.
A prética docente efetivada no dmbito do Ensino Superior ndo deve(ria) prescindir dessa
mesma analise critica. Vejamos bem, as parcas horas destinadas ao Estagio Supervisionado
foram ampliadas para estrondosas 300h por ocasido de nossa Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (BRASIL, 1996) e seis anos depois alcancaram 400h nas Diretrizes para a
Formac&o Professores para a Educacdo Basica. Esse aumento destinado a vivéncia do campo
de atuacdo profissional que, diga-se de passagem, é espaco/tempo impar em um curso de
preparacdo profissional, parece ndo ter tido a devida repercussdo na evolugdo dos processos
formativos realizados em cursos de Licenciatura, incluindo ai a Educacdo Fisica.
Lamentavelmente acumulam-se relatos e historias de escolas publicas cada vez mais
temerosas da presenca de estagiarios em suas praticas cotidianas. E o fato de ndo se tratar de
privilégio da Educacdo Fisica ndo consola.

Se o Estagio Supervisionado pode, de fato, contribuir para aprimorar 0 processo
formativo oferecido por cursos de Licenciatura é de se esperar que ele deixe de ser utilizado
como espacgo para ajustamento de carga horaria docente, sendo atribuido por vezes a docentes
sem qualquer interesse académico ou profissional com a Educacdo Bésica. E claro que ndo
podemos, de modo algum, generalizar tal assertiva. No entanto, preocupa-nos ndo podermos
afirmar, veementemente, que se trata de excegdo esse modo de compreender e operar sobre o
Estagio Supervisionado. Essa mesma negligéncia estd imbricada na questdo relacionada a
preparacdo profissional para a docéncia em contextos educacionais inclusivos. E outro
assunto marginal nos cursos e nas instituigdes formadoras, assunto desse ou daquela docente.
Um desafio a ser enfrentado solitariamente, desprovido de qualquer arrazoado coletivamente
construido.

O curso investigado apresenta reformulacfes curriculares de interesse datadas de
2009. Essas reformulacdes se deram por forca do Decreto n° 5.626, de 2005, que regulamenta
a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
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Libras. Ele menciona em seu artigo terceiro que “a Libras deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatoria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério”
(BRASIL, 2005). As disciplinas criadas para atender ao referido Decreto no curso de
educacdo Fisica foi Libras para ouvintes: modulo basico. No que diz respeito ao curso de
Educacdo Fisica observa-se a presenca de contetdos referentes a inclusdo escolar de pessoas
com necessidades especiais em disciplina especifica, anterior ao efeito do Decreto n° 5.626,
denominada Educacéo Fisica Adaptada, conforme se apresenta no quadro abaixo:

Quadro 1 — Disciplinas* relacionadas a inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais,

considerando série de oferta e carga horéria

Curso de Licenciatura em Educacao Fisica

Libras para ouvintes: mddulo basico
(3% série — 68 horas)

D

I

S Educacéo Fisica Adaptada
C (2% série — 136 horas)

* As disciplinas relacionadas a Libras sdo ofertadas pelo Departamento de Letras no
curso de Educacdo Fisica e demais licenciaturas. No curso de Pedagogia o proprio
Departamento é responsavel pela disciplina Lingua brasileira de sinais, Libras. As ementas
dessas disciplinas séo diferentes, a despeito da oferta pelo mesmo Departamento (Letras).
Elas vao da: “apresentacdo de datilologia, vocabulario em sinais e estruturas gramaticais
simples que capacitem para a comunicagdo elementar com pessoas surdas”, no curso de
Educacao Fisica, a “relagdo Educacdo Inclusiva/Educacao Especial e ensino de LIBRAS”, no
curso de Geografia, passando pela “identidade, cultura e comunidade surda”, no de
Matematica. No curso de Pedagogia menciona-se a “formagdo do educador de surdo, do
tradutor e do intérprete no processo educacional da Libras em contexto”.

O curso de Educacdo Fisica ja ha algum tempo apresenta disciplinas relacionadas a
tematica da educacdo escolarizada de pessoas com necessidades especiais, mais
particularmente aquelas que apresentam algum tipo de deficiéncia. Esse fato diz respeito a
tradicdo presente nesse curso de abordar em seus processos formativos a temaética referente a
pessoas com necessidades especiais. O que néo significa dizer que esse assunto perpassa
outras disciplinas do curso que ndo aquela responsavel pela especificidade da tematica em
questdo. Ndo obstante haver desde a década de 1990 indicacGes/recomendacdes de que esse
assunto fosse abordado ao longo do curso, e ndo em momentos isolados, ele permanece

propriedade particular de docentes especificos.
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Nas Diretrizes dos cursos de Educagdo Fisica (BRASIL, 2004), em relagdo as
competéncias, habilidades e aptidGes profissionais menciona-se: “diagnosticar 0s interesses,
as expectativas e as necessidades das pessoas [...] portadoras de deficiéncia”. O projeto
pedagdgico dos referido curso segue o disposto nas Diretrizes Curriculares para a Formacéo
de Professores da Educagdo Bésica. Esse documento, no que tange a “formagdo para a
atividade docente”, afirma que a organizagdo curricular deve observar, entre outros aspectos,
“0 acolhimento ¢ o trato da diversidade” e “o desenvolvimento de habitos de colaboracao e de
trabalho em equipe” (BRASIL, 2002).

No que se refere as respostas dos licenciandos as questfes que Ihes foram apresentadas
observa-se que na questdo Qual o seu entendimento sobre inclusdo escolar?, conforme
visualizacdo na tabela 1, onze do total de dezoito participantes — representando 61% da
amostra investigada — demonstraram compreensdo do conceito de inclusdo escolar,
evidenciada por intermédio de palavras-chave relacionadas ao tema, como: “direito de todos

99, ¢ 99, <6l

os alunos”; “educagdo de qualidade”; “integragdo”; “acesso a educacdo independente das suas
diferengas”; “inclusdo e integracdo do aluno ao meio”; “necessidade de levar em consideragao
as vivéncias e cultura dos alunos”. Ainda em relacéo a essa questdo, 0s resultados apontaram
superficialidade nas respostas de sete participantes — 39% da amostra — demostrando
fragilidade tedrica acerca da compreensdo conceitual sobre inclusdo escolar. Identificou-se
nas respostas destes sete participantes dificuldades acerca do entendimento conceitual sobre
deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva, visual e multipla) e necessidades educativas especiais
por intermédio de expressdes vagas como: “inclusdo escolar é quando o aluno possui alguma
deficiéncia ou nao”; “inclusdo escolar ¢ quando existe a participacao dos alunos deficientes”.
Essas respostas apontam para caréncia de informacgdes mais substanciais acerca do tema.
Coerente com o conceito de incluséo escolar apresentado por (Hegarty, 1994), o participante
11, apresenta o entendimento sobre inclusdo escolar como sendo a capacidade de incluir os
alunos com necessidades educativas especiais na escola regular, respeitando a individualidade
de todos.

Tabela 1 — Conhecimentos sobre inclusdo escolar

Questéo 1 NUmero %

Tinham conhecimento 11 61
N&o tinham conhecimento 7 39
TOTAL 18 100

Com relacdo a resolugdo de situacdes-problema que apresentassem casos e dilemas
8
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profissionais tipicos da atuacéo docente em contextos inclusivos (situa¢do a), dez dos dezoito
participantes — representando 55% da amostra — apresentaram respostas genéricas, como por
exemplo: “agir de forma inclusiva nas aulas de educacdo fisica é fazer com que todos 0s
alunos possam participar das aulas”, conforme visualizacdo na tabela 2. Ja oito participantes
— representando 55% da amostra — responderam sem apresentar principios basicos de atuacdo
nas aulas de Educacdo Fisica que caracterizam a diversidade de contextos inclusivos. O
posicionamento destes participantes demonstrou coeréncia, no entanto, com muita
semelhanca ao senso comum da area com relacdo ao tema, sem nenhuma tentativa de
aprofundamento do argumento apresentado, que seria extremamente importante para a
riqgueza da resposta. O participante 10 apresentou um posicionamento coerente com a
literatura, demonstrando consisténcia, quando relata que a a¢do de forma inclusiva nas aulas
de Educacdo Fisica deve contemplar através de estratégias metodoldgicas, tanto os alunos
com necessidades educativas especiais como 0s ditos “normais”, sem prejudicar o
desenvolvimento de ambos.

Para analise dessas situacOes-problema levou-se em consideracdo que a Educacgdo
Fisica na escola se constitui como importante area de conhecimento e intervencao ao permitir
a participacdo de criancas e jovens em atividades fisicas diversas, adequadas a suas
possibilidades e potencialidades, proporcionando que sejam valorizados e se integrem num
mesmo mundo.

Tabela 2 — Conhecimentos acerca de estratégias inclusivas de acéo
nas aulas de Educacao Fisica

Questao 1 NUmero %

Tinham conhecimento superficial 10 55
N&o tinham conhecimento 8 45
TOTAL 18 100

Com relacdo a situacdo-problema b referente a organizacdo de ambiente de
aprendizagem na perspectiva da educacdo inclusiva ao logo de um ano letivo considerando
como integrante da turma um aluno cego e outro surdo, um dos licenciandos responde “ndo
saber, sendo necessario uma especializagdo em Educagdo Fisica Adaptada” (participante 2).
Ja o licenciando 4, indica a necessidade de adaptacdo de conteudos, mas que “trabalharia a
danca, teatro, esporte, procurando a integracdo entre todos os alunos e a quebra de
preconceitos” (participante 4). Foi identificada ainda a dificuldade de clareza referente ao

conceito de necessidade educativas especiais, para além da deficiéncia, quando o participante
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14 menciona a “necessidade de um planejamento adequado para ocorrer o desenvolvimento
tanto dos alunos considerados ‘normais’ ou para alunos que possuirem algum tipo de
deficiéncia” (participante 14). De uma forma geral nessa situacdo-problema (situacéo b), 61%
dos académicos responderam de forma genérica, indicando despreparo e/ou descompromisso
na organizacdo de um ambiente de aprendizagem coerente com uma perspectiva educacional
inclusiva (tabela 3). As respostas emitidas por 61% dos participantes, sem apresentar
estratégias metodoldgicas e/ou organizacdo de ambientes de aprendizagem, sugere caréncia
dos académicos em relacdo a uma aproximacdo maior com a diversidade vivenciada em
contextos educacionais inclusivos em sua dimensao mais pratica.

Tabela 3 - Organizagdo de ambiente de aprendizagem

Questao 3 NUmero %

Tinham conhecimento superficial 7 39
N&o tinham conhecimento 11 61
TOTAL 18 100

Para analise dessa situacdo-problema (situacdo b), levou-se em consideracdo que o
programa do componente curricular Educagdo Fisica, quando elaborado considerando os
alunos com necessidades educativas especiais, possibilita aos mesmos a compreensdo de suas
limitacGes e capacidades, auxiliando-os na busca de uma melhor adaptacdo. Nesse sentido,
Pedrinelli (1994, p. 69) ja ha algum tempo afirma que, "todo o programa deve conter desafios
a todos os alunos, permitir a participacdo de todos, respeitar limitagcdes, promover autonomia

e enfatizar o potencial no dominio motor".

AFINAL, QUE IMPLICACOES?

De uma forma geral, os participantes demonstraram conhecimentos basicos acerca da
inclusdo escolar e como agir de forma inclusiva nas aulas de Educacédo fisica, no entanto,
quanto a estratégias metodologicas para superagdo das dificuldades de incluir um aluno cego
e outro surdo nas aulas de Educacdo Fisica durante um ano letivo, as respostas foram
superficiais, demonstrando fragilidade e inseguranca na implementacdo de propostas
inclusivas. Talvez uma reorganizacéo da disciplina Educacgéo Fisica Adaptada, contemplando
uma carga horaria maior destinada a vivéncias praticas do cotidiano escolar e/ou a
implementacdo de uma disciplina de Estagio Supervisionado que contemplasse a diversidade
e a inclusdo escolar, na grade curricular dos Cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica,
contribuisse para uma maior solidez teorica e experiéncia pratica no desenvolvimento do
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trabalho pedagodgico, bem como reducdo das lacunas existentes entre bases de conhecimento
tedrico e intervencdes pedagogicas.

Outra reflexdo de interesse diz respeito a tensdo que se estabelece entre exigéncias
legais e demandas sdcio-educacionais que se manifestam em cursos de formacdo de
professores em nivel de graduacdo. Se por um lado a disciplina Libras — ha pouco presente na
grade curricular de cursos de licenciatura — cumpre o papel de oferecer alguma ferramenta
objetiva para a comunicacdo de docentes da Educacdo Basica com alunos surdos, por outro
lado ela pode figurar mais como um atendimento a exigéncias legais sem qualquer
repercussao ou significado interno, seja na Educacdo Basica ou na Superior. Se assumirmos
que aprimorar tanto o dialogo externo quanto a compreensao das demandas da Escola é
importante para uma formagdo docente coerente com a intervencdo em contextos
educacionais inclusivos, importa atentarmos ao didlogo interno as proprias instituicoes
formadoras, explicitando e superando divergéncias que indiguem avangos Nnos processos
formativos por elas propostos.

As informacdes obtidas ao longo do estudo indicam contradicdo entre ordenamento
legal e processos formativos relacionados a formacdo de professores para a atuacdo na
Educacao Basica no que diz respeito a preparacao profissional para a docéncia em contextos
inclusivos. Se na Educacdo Baésica a literatura pertinente aponta para a necessidade de um
envolvimento coletivo para a garantia de processos de escolarizagdo de pessoas com
necessidades educativas especiais que sejam efetivos, podemos pensar 0 mesmo no ambito da
formacdo de professores em cursos de nivel superior. Talvez a fragilidade das respostas dos
licenciandos investigados esteja relacionada a: a) hiper-particularizagdo do assunto inclusao
escolar — abordado em uma Unica disciplina, de um Unico dono, sem estabelecimento de
didlogo e sem reconhecimento de sua interface com outras disciplinas do curso; b) o
reconhecimento retardado da universidade de que as escolas da Educacdo Basica recebem ja
ha tempos alunos que no quadro das necessidades educativas especiais apresentam como uma
de suas caracteristicas a surdez, a titulo de ilustrag&o.

E como se a universidade, que prepara professores para a Educacdo Bésica,
reconhecesse a existéncia de pessoas surdas, seguindo na ilustracdo anterior, apenas a partir
de 2005 e se organizasse para atender a essa demanda socio-educacional quase cinco anos

apos esse reconhecimento. Em tempos de megaeventos esportivos e seus legados, cumpre nao
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se perder de vista a existéncia de eventos que em sua cotidianidade apresentam inequivoca
grandiosidade. Ainda que ndo se caracterize como atividade econdmica t&o atraente, assim
como o é o Futebol, a formacao de professores para atuacao profissional na Educacdo Bésica
deixa/deixara legado social, em vida, com o qual a universidade encontra-se inexoravelmente
implicada. Incluir a diferenca na escola é parte desse legado que pode contar com a
contribuicdo da Educacédo Fisica a partir de um olhar critico sobre ela mesma, com especial

atencdo para os processos formativos deflagrados em seus cursos de licenciatura.

INCLUSION AND DIFFERENCE IN SCHOOL: THE LEGACY OF TRAINING
PHYSICAL EDUCATION TEACHERS

ABSTRACT

The study aimed to analyze the implication of a professional training course for teachers of
physical education undergraduates in understanding about teaching in inclusive educational
settings. Students at a university in Parana answered three open questions - two related to
problem situations on professional intervention in inclusive educational settings. With regard
to the understanding of school inclusion results indicate superficiality in 39% of responses
and basic knowledge in 61% of responses. Also indicate that 61% of participants did not
express sufficient knowledge to include students with special needs in physical education
classes. There is contradiction between legal system and training process offered.

KEYWORDS: physical education, school inclusion, training

INCLUSION Y DIFERENCIA EN LA ESCUELA: EL LEGADO DE LA FORMACION DE
LOS PROFESSORESDE EDUCACION FiSICA
RESUMEN

El estudio analiz6 la implicacion de un curso de formacion profesional para los profesores de
educacion fisica en la comprension de los estudiantes acerca de la ensefianza en los centros
educativos inclusivos. Estudiantes de una universidad de Parana respondieron tres preguntas
abiertas - dos relacionados con situagGes problema en la intervencion profesional en los
centros educativos inclusivos. Con respecto a la comprension de la inclusion escolar los
resultados indican superficialidad en 39% y conocimientos basicos en 61% de las respuestas.
Indican que 61% de los participantes no expresan conocimientos suficientes para incluir a
los estudiantes con necesidades especiales en clases de educacion fisica. Hay contradiccion
entre el sistema legal y el proceso de formacion ofrecida.

PALABRAS CLAVES: educacion fisica, inclusion escolar, formacion
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