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RESUMO

O presente texto aborda como o “humano” aparece no debate académico da educagdo fisica
brasileira, mais especificamente nos trabalhos apresentados nos anais do Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) de 2011, nos GTT's Epistemologia, Escola
e Formacdo Profissional e Mundo do Trabalho. Em nosso estudo identificamos trés
perspectivas: a) humano como pura positividade idealizada em que o humano aparece como
positividade abstrata; b) humano como determinacdo bioldgico-genética o humano é visto
como um ser pré-determinado pela natureza; c) humano como constituicdo historica, o
sujeito se torna capaz de compreender e julgar criticamente as relacdes sociais existentes,
entendendo o papel que os mesmos ocupam em tal contexto.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo fisica-Educacdo; Educacdo Fisica-Formacdo Humana;
Educacéo Fisica-Humano.

INTRODUCAO

O debate educacional contemporaneo abrange uma complexidade muito diversificada,
que vai dos fundamentos tedrico-metodoldgicos que tém pautada pesquisas na area, passando
por criticas as politicas educacionais até as analises das proposicdes didaticas de ensino das
diversas areas de conhecimento. Ainda que tenham como ponto de partida perspectivas
filosoficas, pedagdgicas ou didaticas distintas, verificamos que possuem em comum a busca
por uma educacdo de qualidade diversa da que se apresenta hoje no cotidiano das unidades
escolares.

Ademais, como apontam Saviani e Duarte (2010, p. 422), ¢ “consensual a defini¢do da
educagdo como formagao humana.” Os autores alertam que a questdao que permanece ¢ sobre
a compreensdo de “formag¢do humana” e em se admitindo que a educacdo € um processo
desenvolvido pelo proprio ser humano, temos “uma questdo filoséfica por exceléncia, ligada
ao problema da possibilidade, da legitimidade, do valor e dos limites das acdes humanas.”

Os autores apresentam uma breve explicitagdo da analise do ser humano em seu
aspecto pessoal, ou seja, da liberdade, e sob o aspecto intelectual, isto &, da consciéncia, para
demonstrar que a possibilidade de educacdo esta na condicdo de que o homem livre pode

! A pesquisa recebeu auxilio financeiro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica — PIBIC — da
Universidade do Extremo Sul Catarinense-UNESC.

ANAIS DO XVIII CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE [CONBRACE 02 A 07
V CONGRESSO INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO ESPORTE [CONICE] DE AGOSTO DE 2013
BRASILIA- DF

ISSN 2175-5930



optar e tomar decisdes. “Se o homem ¢ livre e capaz de intervir na situagdo, entdo ele pode
intervir na vida das novas geracgoes para educa-las.” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 422).

Sem desconsiderar a legitimidade da intervencdo que os autores acima referidos
abordam, nos parece suficiente a alusdo para evidenciar que ha outra questdo que ainda
merece ser explicitada nos confrontos das diversas manifestagdes do debate educacional. De
que humano estamos falando? Essa questdo se coloca quando ouvimos com frequéncia nos
debates educacionais que se faz necessaria uma educag¢dao “mais humana”. Porém o que
querem dizer com “mais humano”? Afinal tudo que o homem faz ou fez ¢ humano. A guerra ¢
humana, a violéncia, o suicidio, o preconceito (etc.), sdo todos realizagdes humanas. Ou o
“mais humano” que mencionam diz respeito a constitui¢do de um sujeito “bom”? Mas afinal
bom para quem? E ai entra a questio, “bom” para que sociedade?

O sistema social vigente pressupde a existéncia de classes sociais, essas classes
possuem interesses antagbnicos. Dessa forma se faz entender a formagdo humana com
distintos objetivos, um que pretende conservar essa sociedade e outro que pretende sua
superacdo. Essa condi¢cdo ndo se estabeleceu por determinacdo de uma forca transcendental
ou de uma determinacdo genética que impulsionaria os individuos a tomarem parte de uma ou
de outra classe social. Poderemos compreender essa condigdo se analisarmos a historicidade,
tanto filogenética como ontogenética, do ser humano. Tal processualidade histérica nos
permitira compreender que ndo seja possivel que um humano queira conservar e a0 mesmo
tempo superar o sistema capitalista. Porém, é possivel explicitar quais sdo o0s determinantes
que levam os sujeitos a atuarem contraditoriamente no contexto social em que vivem. Ou seja,
elaborarem uma proposic¢do que intente a emancipa¢do humana, porém atuem efetivamente na
defesa dos interesses da classe dominante.

Como aponta o Coletivo de Autores (1992) os interesses das classes sociais podem ser
classificados em imediatos e historicos, sendo que o0s interesses imediatos da classe
trabalhadora sdo a luta pela obtencdo do necessario para garantir a sobrevivéncia: moradia,
emprego, salario, transporte, habitacdo, saude, educacdo, enfim, condi¢cbes minimas de
existéncia. Sendo o interesse historico o objetivo de construir a hegemonia popular, ou seja,
tomar a direcdo da sociedade com vistas & superacdo do atual modelo, pois é a Gnica forma de
garantir sua existéncia em outro conjunto de relagcdes sociais. Os interesses imediatos da
classe dominante sdo a necessidade de acUimulo de riqueza, ampliagdo do patriménio e
consumo, gerar riqueza. J& o interesse histérico é a manutencdo da condicao privilegiada que

ocupam que lhes garante a qualidade de vida que possuem.
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Consideramos que esses elementos sdo suficientes para justificar a necessidade de
compreender qual concepgdo de formacdo humana estd presente na producdo tedrica da
educacdo fisica. Observamos que € recorrente, como explicitaremos adiante, a utilizacdo de
expressoes como “mais humano”, “formacdo humana”, “formacdo humana ampliada” sem
que se explicitem sob qual compreensdo de humano se esta falando. Ou seja, de um humano
historico ou de um humano transcendental idealizado ou de uma determinacéo da natureza.

O objetivo do texto é expor sob qual perspectiva de formacdo humana a producéo
teodrica presente nos Anais do XVII CONBRCE e IV CONICE, em especifico dos GTT’s
Escola, Epistemologia e Formagdo Profissional e Mundo do Trabalho. Consideramos que
esses GTT’s tém em suas ementas indicativos claros de preocupagdo com a contribuicdo que a
educacdo fisica pode oferecer para a formacdo humana nos processos educativos. O estudo
desenvolveu-se com a analise de todos os textos completos em que foram destacados os que
explicitaram diretamente a expressdo humano ou humana. O procedimento de anélise ocorreu
com a busca de identificar sob que perspectiva 0 humano aparece nos referidos textos. Antes
de apresentar os resultados obtidos em nossa pesquisa, € importante que se faca presente a

fundamentacao tedrica, para subsidiar o entendimento que possuimos de formacao humana.

A CONSTITUICAO HUMANA E A EDUCAGAO ESCOLAR

Em relacdo a formacdo humana e a formacdo educacional é necessario que se faca
alguns questionamentos. O que é educar? Quem é o homem que se educa? Educa-se em
detrimento de que? Essas perguntas qualquer educador responde sem grandes dificuldades e
com poucas discordancias. Porém, tais respostas exigem um pouco de cuidado, pois 0 que
parece 6bvio obscurece elementos implicitos que sdo de fundamental importancia.

A realidade nédo se limita ao imediatamente perceptivel. O contato direto e imediato
possibilita apenas a percepgdo aparente da realidade, ou seja, as representacGes primarias
decorrentes da projecdo dos fendmenos. A Unica forma possivel de poder revelar a esséncia
de um objeto é a andlise. Dessa forma € possivel conhecer a fundo suas propriedades e toda
sua complexidade.

Seguindo essa linha metodoldgica, voltamos aos questionamentos citados acima e
verificamos que é impossivel responder qualquer uma das perguntas de maneira isolada, ha
uma interdependéncia entre elas. Martins (2004, p. 55) afirma “que a educagdo ¢ um processo
que ndo pode ser eliminado do desenvolvimento humano e uma das condig¢des pelas quais 0

ser humano adquire seus atributos fundamentais ao longo do processo histdrico social”. A
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educacdo € considerada uma das principais constituintes do corpo social, isto é, as
objetivacdes construidas por exigéncia de humanizacao.

Duarte (1993) caracteriza a dindmica propria da atividade vital humana pela relacédo
entre apropriacdo e objetivacdo, que ¢ efetivada na producdo de instrumentos, pela linguagem
e pelas relagOes entre os seres humanos. Essa dindmica ocorre em condigdes historicas, pois
para que os individuos se objetivem como seres humanos € preciso que se insiram na historia.
Essa insercao se da pela apropriacéo das atividades das geracdes passadas, é dessa forma que
0 homem constrdi sua totalidade. O homem ¢é resultado da histéria social. O seu pleno
desenvolvimento se dard quando houver a supera¢do do senso-comum, para o entendimento
da totalidade, pressupondo o homem como ser universal e livre.

O homem passa por um processo de construcdo e autoconstrucdo, as circunstancias
ndo sdo pensadas alheias a0 homem, a ndo ser quando este esta em condicao de alienado. A
educacdo é um dos componentes para 0 sujeito se desenvolver totalmente de forma néo
alienada. Marx (2007) coloca o trabalho no centro da humanizacdo, é pelo trabalho que o
homem garante sua existéncia nao so individual, mas de toda sociedade que o sustenta.

Toda acdo humana requer uma finalidade, sendo que esta ndo é determinada
casualmente, mas tem um projeto ideal, pensado anterior a sua execuco. E isso que difere o
ser humano de outras formas vivas. A transformacéo da realidade natural ou social. Martins

(2004, p. 57) sintetiza essa explicitacdo da seguinte forma:

[...] a atividade vital humana é acdo material, consciente e objetiva, ou seja,
¢ praxis. A praxis compreende a dimensdo autocriativa do homem
manifestando-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual transforma a
natureza, quanto na construcao de sua prépria subjetividade.

O homem quando passa a compreender as relagdes do mundo, ele rompe a ideia de
necessidade objeto e passa compreender que ele mesmo e 0 mundo séo objetos. Assim, passa
a desenvolver novas fungdes cognitivas, “o pensamento ¢ o raciocinio condi¢des para a pre-
ideagdo, para a intencionalidade, para o ser consciente” (MARTINS, 2004 p.58). Nesse
processo a linguagem tem funcédo central. Segundo Leontiev (1978, apud MARTINS, 2004, p.
58) “a linguagem permite fixar e transmitir de uma geragdo para outra as representagdes, 0S
conhecimentos, o0 homem tem a possibilidade de refletir o mundo, estruturando sua
consciéncia”.

A estruturacdo da consciéncia ocorre em condigdes que sdo historicas mediadas pelas
acOes de outros individuos. Para que haja a objetivacao dos individuos como seres humanos, é
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necessaria a insercdo na historia, pela apropriacdo das atividades das geracfes passadas.

Duarte (1993) descreve que as objetivacOes trazem consigo toda uma significacdo
social, estas representam o resultado de uma ampla préatica social, pois a relacdo ndo se da
automaticamente, ela necessita de mediacdo. Ha uma dependéncia da qualidade dessa
mediac&o, para se ter uma formacao ampla, a formacgdo de um ser social.

A sociabilidade ndo é o simples viver e agir no coletivo, é necessario o
reconhecimento “que os elementos constitutivos da atividade e do proprio homem decorrem
de objetivagdes sociais” (MARTINS, 2004 p. 59). A sociedade ndo é apenas o local onde o
homem vive. E ao se objetivar socialmente que o homem adquire as propriedades que lhe da
condi¢des de ser universal. Segundo Martins (2004 p. 60) “a atividade humana, por ser
objetivadora, social, e consciente, promove tal universalizacdo, dado que apenas se revela
possivel pela superacdo dos limites da espécie, superacao essa que permite tornar-se cada vez
mais livre”.

Liberdade aparece nas obras de Marx tanto no sentido abstrato-negativo quanto no
sentido concreto-positivo, havendo vinculos de interdependéncia entre os dois. No sentido
abstrato-negativo liberdade pressupde a capacidade de romper aprisionamentos, para se livrar
de determinac@es histdricas limitativas. O sentido concreto-positivo da liberdade representa a
apropriacdo das forcas produtivas necessarias ao dominio do homem sobre as forcas da
natureza, dominio este que da condi¢des para uma praxis transformadora (MARTINS, 2004).

O fenébmeno liberdade aparece em Marx (2007) como uma categoria do trabalho,
sendo assim, a liberdade real é produto da préxis humana real, assim sendo a liberdade néo é
um estado, mas a atividade tedrico-pratica que cria a realidade social. Segundo Martins (2004
p. 61),

O sujeito da praxis ndo prescinde da sua subjetividade, mas a transcende em
direcdo a sua objetivacdo, integrando o processo social de transformacdo da
realidade. A conquista da liberdade pressupde uma luta material guiada pela
consciéncia e realizada no ambito do trabalho social, e, para Marx, esta luta
aponta a necessaria superacao do capitalismo.

Para 0 homem conseguir a efetivacdo da atividade objetivadora social e consciente que
o0 eleva a um sujeito universal e livre, so é possivel a medida que forem superadas as relagdes
determinadas pela alienacdo. Essas relaces se fundamentam na propriedade privada dos
meios de producdo, no capital.

Segundo Martins (2004), quando Marx faz a analise da sociedade capitalista, afirma
que nela o trabalho como work é voltado para objetivacdes enriquecedoras do individuo,
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porém este converter-se em labour, que € o trabalho alienado. No labour o trabalho é estranho
ao homem, este trabalha para satisfazer suas necessidades pessoais e da familia fora do
trabalho. Somente numa ordem social sem propriedade privada o homem pode se desenvolver
por completo. J& em condicGes de alienacdo os homens sdo reprimidos no sentindo de seu
desenvolvimento, acabando assim por ndo utilizarem todas as suas forgas criadoras.

A funcdo primeira que se deu a educagdo no inicio do texto, como uma ferramenta
fundamental para que o homem possa adquirir os atributos para o seu desenvolvimento,
parece ser inviavel na ordem social vigente. “Porém a compreensdo critica sobre dado
fendmeno, neste caso a educacdo, demanda sabé-lo condicionado, determinado objetivamente
por condicionantes historicos, e a partir desse reconhecimento assumir uma posi¢ao politica
de sua transformagdo”. (MARTINS, 2004, p.62-63).

E necessario entender que a superacdo das estruturas alienadas e alienantes dessa
sociedade ndo é papel exclusivo da escola, posto o quanto ela se encontra condicionada por
tais estruturas. Saviani (2009) afirma existir uma relacdo dialética entre educagéo e sociedade,
sendo assim ndo se trata de negar os condicionantes que incidem sobre a educacdo escolar,

bem como néo se trata de vitima-la por seus limites.

[...] o papel insubstituivel da educagdo escolar no desenvolvimento das
propriedades essencialmente humanas, com a clareza de que a verdadeira
educacéo é a transformacéo historica do ser em direcdo a um ideal humano
superior, tendo nesse ideal a abolicdo das condic¢fes e instituicdes que
alienam o trabalho e o trabalhador, para que ele possa objetivar sua atividade
vital de modo consciente, social, universal e livre. (MARTINS, 2004 p. 63).

Sendo assim, a educagdo tem papel primordial no desenvolvimento do homem
enquanto ser histérico, dando possibilidades e ferramentas para a transformacdo da sua
condigéo social e contribuindo para a formagdo de uma sociedade em que todos tenham as
mesmas possibilidades. O trabalho deve ser visto como a atividade vital para 0 homem, sendo
que este tenha condicdo de entender todas as relacfes existentes, se constituindo num ser livre

e universal.

O HUMANO NA PRODUCAO TEORICA EM EDUCACAO FISICA

Nossa analise tomou os 174 textos dos GTT’s Epistemologia, Escola e Formacao
Profissional e Mundo do Trabalho, publicados nos Anais do XVII Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte. Da leitura inicial deles, selecionamos para analise 29 textos que

abordaram diretamente o termo humano ou humana, com o intuito de compreender qual o seu
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significado. Na analise identificamos trés perspectivas: a) humano como pura positividade
idealizada; b) humano como determinacao bioldgico-genética; ¢) humano como constituicao
historica. Passamos a apresenta-las.

No primeiro caso 0 humano aparece como positividade abstrata, pois a referéncia a um
“humano melhor” ndo apresenta elementos que nos permitem compreendermos a sua
constituicdo no processo historico social. A condi¢do humana é vista como necessariamente
boa, isto ¢, uma formagdo “mais humana” produziria obrigatoriamente uma condi¢do melhor
para os individuos. Nesse caso constatamos que os exemplos historicos em que as acdes
humanas resultaram em atrocidades aos proprios seres humanos ficam sem sentido, ou seriam
um desvio provocado por alguma forcga transcendental? Como explicar, por exemplo, as duas
Grandes Guerras do século XX de nossa era?

Vejamos como isso se expressa na producdo analisada. No artigo em que os autores
discutem os significados construidos sobre a escola e a educacdo fisica, a partir da narrativa
do professorado, representado por docentes de educacdo fisica e estudantes, representado por

jovens do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre.

Pensamos e acreditamos que a Educacdo em geral, e a escola em particular,
possam ser estratégias e instituicdes para a construcdo de uma sociedade
mais justa e democratica. Ou seja, compartilhamos das idéias de Neira
(2004), quando enfatiza que a “nova sala de aula” pode voltar sua atengdo
para a construgcdo de relagbes mais humanas e tolerantes, pois, a “nova
escola”, na atualidade, ¢ compulsoria, carente de recursos e depositaria das
esperangas de transformacdo social. Assim, ensinar no terceiro milénio,
nesta sociedade pos-industrial, em um pais em desenvolvimento, significa
construir uma nova escola, com outros estudantes em outra sociedade. (grifo
nosso) (LOURENCO et al, 2011 p.6).

Neste trecho percebemos que os autores defende a “construcdo de relagdes mais humana e
tolerantes” ndo deixando claro o que o “mais humano” efetivamente quer significar. Sem a
referéncia objetiva podemos pensar que ha um principio humano a priori positivo, abstrato. O
autor destaca a importancia da transformacdo social, porém ndo indica qual a dire¢cdo nem o
que deve ser transformado na atual sociedade “p6s-industrial”.

Ainda mais, o que o autor quer dizer com sociedade “pds-industrial”? Nos vivemos
numa sociedade “pos-industrial”? O capitalismo tem por base a produgdo de bens para o
consumo e por mais desenvolvida que esteja a tecnologia, a mercadoria depende do operario
para ser produzida, ou seja, ndo vivemos numa sociedade “pds-industrial”. Ademais, a
indicacdo de uma “nova escola, com outros estudantes em outra sociedade” pode nos conduzir

ao imobilismo, uma vez que poderemos construir relagdes “mais humanas” quando essa
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“outra sociedade” se estabelecer.
Outro exemplo se expressa no seguinte trecho do artigo de Rezer e Nascimento
(2011), que problematizam o trabalho docente na Educacdo Superior no processo de formagéo

inicial em Educacéo Fisica:

A formacdo inicial poderia fazer com que, tanto estudantes como
professores, construissem um olhar mais alargado sobre o mundo, no caso
do escopo deste estudo, pela “janela” que a EF oferece. Uma formacdo que
seja profissional, pessoal, cultural, musical, artistica, erudita, técnica, enfim,
uma formacdo humana que amplie a percep¢cdo humana de mundo e
possibilite a autonomia intelectual no exercicio da profissdo. (REZER;
NASCIMENTO, 2011 p.12).

Nesse artigo percebemos que os autores trazem a ideia de uma formacdo humana ampliada,
ou seja, que busque responder engquanto conhecimento todos os ambitos, porém néo indica em
que condigdes isso efetivamente pode ocorrer. Entender o mundo a partir da “janela” que a
educacdo fisica fica sem objetividade se essa “janela” ndo estiver pautada numa perspectiva
de superacéo social e com o entendimento das condigdes sociais objetivas em que vivemos.

Ja Sa (2011) analisa as concepg¢des de Educagdo Fisica, traduzidas em orientacOes
pedagdgicas para a promocdo de aprendizagens, e/ou do condicionamento fisico, e/ou

diversao, nas aulas. ldentificamos o humano na seguinte passagem:

N&o se pode esquecer que o desenvolvimento de competéncias sociomotoras
e reflexivas, que trazem dentro de si elementos abstratos, fazem parte do
repertério da Educacdo Fisica e esta disciplina ndo esta restrita somente ao
“fisico”, mas sdo competéncias ligadas diretamente a apropriacao da cultura
motora e, por isto, contetdos especificos da area. Estes conteldos poderéo,
indiretamente, contribuir para a formagdo humana mais ampla, mas a
finalidade primordial da disciplina deve ser resguardada. (SA, 2011, p.4).

Pode-se constatar que quando ndo ha mais nada que possa explicitar o sentido de humano do
texto, temos aqui um exemplo de concepgdo abstrata, o que o “mais ampla” significa — veja
que ¢ apresentado como pura positividade, o humano como necessariamente “bom”. E isso o
que o “mais ampla” representa. Ademais, expressa certa contraditoriedade entre a “formacgao
humana mais ampla” e a especificidade da educagdo fisica, uma vez que alerta que esta deve
ser “resguardada”.

J& na segunda perspectiva, do ser humano como determinacdo bioldgico-genética, o
humano é visto como um ser pré-determinado pela natureza, ou seja, que 0 sujeito quando
nasce ja carrega uma carga genetica que determina todas as possibilidades de seu

desenvolvimento, seja em relacdo as aptidfes fisicas ou intelectuais. Portanto, os hébitos,
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valores, atitudes e mesmo os sentidos estéticos sdo o desenvolvimento das aptiddes inatas de
cada individuo. A educacdo e a educacdo fisica devem propiciar que essas valéncias se
desenvolvam livre e criativamente.

Ao discutir o déficit pedagogico nas aulas de Educacdo Fisica na Escola Municipal Monteiro

Lobato, situado no Municipio de Retirolandia-Ba, Santos (2011, p.3) discorre:

Os movimentos da Educacdo Fisica devem ser gestos artisticos, isto &,
criativos. E cada um tem seu gesto original, proprio, pessoal. Cada um tem
seu timbre de voz, seu sotaque, seu modo de falar. Assim, também tem sua
originalidade de movimento, de caminhar e de expressdo gestual. Tem-se,
portanto, na Educagdo Fisica, realmente educagdo, educacdo humana e néo
apenas treinamento fisico. (grifo nosso).

Quando o autor relata que “cada um tem seu gesto original”, esse “original” de cada um ¢
inato? Se ndo for, como ele se estabelece? O humano é uma condigdo inata do sujeito, que
quando respeitada na educacdo fisica se realiza uma “educa¢do humana”. O mesmo autor

ainda tras a seguinte reflexdo:

O aluno ele deve ser livre pra realizar movimentos, o professor s6 aparece
como um orientador, como um mediador, suas tarefas se concentram mais na
escolha dos materiais, no local, dos aparelhos e de ajudar as criangas em
suas construcOes. Desta forma seu aluno tera liberdade pra decidir seus
movimentos, o que fazer e como fazer, pois 0 aluno tem que ter autonomia
pra realizar seus movimentos, assim ele crescera, formara movimentos dele e
ndo serd uma coisa mecanica. Com isso o aluno participara da construcéo
social do seu mundo e assim tera competéncia social pra agir no seu mundo
e sera necessario pra sua emancipacao. (grifo nosso) (SANTOS, 2011 p. 6).

Se o professor aparece apenas como um “orientador”, sendo o aluno o responsavel por decidir
0 que deve fazer com os materiais disponiveis, entdo ndo ha necessidade de uma formacéo
para que o professor de educagdo fisica apreenda a ser docente, seja pela apreensdo do
conhecimento especifico da area, seja o conhecimento didatico-metodologico para orientar
suas atividades como professor. Pois, da forma em que o autor descreve a funcdo do
professor, qualquer pessoa mesmo sem formacdo poderia cumprir esse papel, desde que
organize as atividades respeitando o desenvolvimento “original” das criangas.

A terceira perspectiva mostra o sujeito como um ser historico. A partir da apropriacao
do conhecimento construido historicamente, o sujeito se torna capaz de compreender e julgar
criticamente as relagdes sociais existentes, entendendo o papel que os mesmos ocupam em tal
contexto, que é produzido historico-concretamente no conjunto das relacbes que 0s seres
humanos estabelecem para garantir a producdo e reproducdo dos meios que garantem sua

existéncia. Ao atual conjunto de relacdes sociais denominamos capitalista, ou seja, a
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predominancia das atividades humanas no atual contexto corre sob o principio da producéo de
capital. O trabalhador deve estar consciente de sua condi¢cdo de explorado, que as injusticas
sociais produzidas pela ma distribuicao da riqueza ndo tem nada de normal e que as mazelas
da sociedade foram construidas historicamente. Entdo a partir da compreensdo que todos 0s
seres humanos sao sujeitos histéricos, haverd a percepcdo de qudo injusta é essa sociedade,
oportunizando assim a luta de classes pela superagdo da mesma.

Pacheco e Barbosa fazem referéncia as contribui¢cbes da pedagogia historico-critica para o
fazer pedagdgico da educacdo fisica, articulado com o ensino do esporte na escola, levantando

a discussdo da pluralidade que envolvem a temética futebol e copa do mundo.

Entendemos que o conhecimento é provisorio, ou seja, ele é produzido
historicamente pelo _homem. Sendo assim, chegamos as seguintes
conclusdes: 1) O trato pedagdégico com o esporte nas aulas de educacdo
fisica necessita estar embasado por uma teoria que dé conta de responder as
contradicBes existentes na realidade. Ou seja, que dé conta de compreender a
relacdo, por exemplo: entre o esporte e a midia, que propaga conceitos e
padrBes estereotipados de corpo e salde. Sendo assim, pensamos em um
ensino do esporte que seja capaz de compreender as transformagdes nas
regras do esporte sendo mediadas por empresas de comunicagdo, televiséo e
multinacionais. 2) Outro ponto essencial, quando se pensa na organizacdo do
trabalho pedag6gico do esporte, se refere a opcao tedrico-metodoldgica da
Educacdo Fisica, sendo assim, a entendemos que abordagem critico-
superadora, da conta de responder e intervir na realidade a favor da
populagdo, a favor da classe popular. (grifo nosso) (PACHECO;
BARBOSA, 2011 p.12).

Quando os autores reportam que “o conhecimento é provisorio” e que “é produzido
historicamente pelo homem” evidenciam a perspectiva da historicidade do ser humano,
exatamente porque ndo fazemos parte de um mundo estatico, as relacdes construidas
historicamente junto com o conhecimento estdo em mudanca, sendo que as mudancgas nao
acontecem por acaso, elas séo fruto de relagfes sociais. E como trata o préprio trecho, existem
“contradi¢des” tanto na educacao fisica quanto na sociedade, em que a primeira ¢ influenciada
pela segunda, os seres humanos precisam entender essas relagdes existentes para que possam,
a partir dos interesses de classe, ter condi¢des de mudarem a condicéo social.

Almeida (2011) em seu trabalho que aborda as necessidades e possibilidades de
trabalhar o contetdo ginastica nas aulas de educacéo fisica e quais argumentos justificam o
trato desse conhecimento no processo de formagdo humana, traz elementos que vem ao

encontro da perspectiva que esta sendo discutida:

O caos no campo da ginastica se expressa na realidade da escola através da
sua negagdo, enquanto conhecimento sistematizado, negacdo da
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possibilidade de desenvolvimento da formacdo humana omnilateral e de uma
cultura que atenda aos interesses da maioria, 0 que pressupde a inclusao dos
interesses da classe trabalhadora. (grifo nosso) (ALMEIDA, 2011, p.3).

O trecho acima mostra a importancia de apropriacdo de todo conhecimento construido
historicamente pelo ser humano, sendo que somente dessa forma terd possibilidade de
conseguir alcangar uma “formagdo humana omnilateral”, ou seja, que desenvolva o homem
em sua totalidade e que a formacéo atenda os interesses da classe trabalhadora.

Percebemos também a explicitacdo da perspectiva do sujeito como ser historico
quando Ortigara, Euzébio e Silva (2011) abordam apontamentos para a formacdo humana: as
reflexbes pedagdgicas e as propostas tedrico-metodoldgicas da Educacdo Fisica que

pressupdem determinada concepcao sobre o desenvolvimento cognitivo do ser humano.

A sociabilidade se objetiva como conjunto de relagdes sociais que 0s
individuos estabelecem historicamente. Logo, somente com a transformacéo
de tal conjunto é concebivel a emancipacéo.

O desenvolvimento cognitivo ocorre também no contexto histérico cultural,
uma vez que os individuos estdo imersos nele. O ser humano ndo €
entendido como um ser objetivo natural, nem como uma existéncia que
passa a sofrer a influéncia do meio social, mas concomitantemente é parte do
mundo e faz-se no mundo, numa relagdo indissocidvel. Supera as
perspectivas filosoficas existencialista e essencialista por compreender que o
homem esté inserido em um conjunto de relacGes sociais, que s6 podem ser
compreendidas dialeticamente. (grifo nosso) (ORTIGARA; EUZEBIO;
SILVA, 2011, p. 12).

A passagem acima mostra elementos que colocam a histéria como ponto principal
para a constituicdo das relagdes sociais e mais do que isso, que o desenvolvimento cognitivo

ocorre também a partir do contexto histérico cultural que o sujeito esta inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo foi possivel constatar o quanto as produgdes em Educagdo Fisica
ainda estdo baseadas em perspectivas completamente diferentes. Por mais que haja certo
consenso na necessidade de construir uma formacdo humana, essa pode ser vista de variadas
formas o que acaba por constituir discursos muitas vezes semelhantes, mas que apresentam
finalidades completamente diferentes.

Quando tratamos da positividade abstrata ficou claro como ela se apresenta coerente
em seu discurso muito bem elaborado, mas que de fato ndo apresenta caminhos objetivos para
a solucédo dos problemas historico-sociais por que passa a maioria dos seres humanos. Sendo

assim, ¢ facil descrever a importancia de se ter uma “formagdo mais humana” e uma
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“educacdo de qualidade”. Essa perspectiva acaba por elencar a educagdo que temos hoje com
a necessidade da constituicdo de um humano melhor, porém ndo compreende que reforca a
condicdo de subserviéncia ao mercado. Isso transparece quando evidencia de que 0s sujeitos
tém que lutar pelos seus objetivos, ajudar os que necessitam sem por em questdo as injusticas
produzidas pelo sistema capitalista. H4& uma sobrepujanca mascarada que faz as pessoas
acreditarem que a ascensdo social se dara se elas fizerem por merecer e quem ndo conseguir
tal ascensdo é porque ndo foi capaz. Dessa forma o ponto principal dessa perspectiva é
constituir uma formacdo humana em que 0s sujeitos se tornem melhores, cada um cuidando
da sua vida, trabalhando e produzindo cada vez mais.

A segunda perspectiva que abordamos trata 0 humano como determinacéo biol6gico-
genética. O humano torna-se um ser passivo, sujeitado, pois é a natureza que determinara as
possibilidades que o0 mesmo terd na vida. Entdo a educacédo cabe a responsabilidade de fazer o
homem ter as oportunidades de desenvolver o as potencialidades que ele traz ao nascer. E
ainda mais, que ele ndo precisa que Ihe ensinem, apenas que criem mecanismos para suas
“descobertas”. Dessa forma, a atual sociedade e o sistema social sdo entendidos como
“normais” ou “naturais”, pois cada ser humano j& nasce ou para ter uma boa condic¢do social
ou para pertencer a classe popular. Além disso, a sociedade capitalista é entendida como um
processo natural de desenvolvimento das caracteristicas do ser humano que ja estavam
presentes desde o inicio da humanidade.

A terceira perspectiva que identificamos € a que considera 0 sujeito enquanto ser
histérico. Constatando entdo que uma formacdo humana se dara quando houver a
compreensdo que o humano é um ser histérico e, como tal, constitui-se com a apropriacéo das
condicdes socio histéricas em que cada individuo se encontra. E ainda mais, é capaz de
construir a historia futura. Sendo assim o papel da educacdo é de fazer com que 0s sujeitos se
apropriem do conhecimento historicamente construido pelos homens para que compreendam
criticamente como se dao as relacOes sociais e que, mediante esse entendimento, lutem para
superar as condicbes que ndo lhes permitem apropriarem-se de forma onminilateral das

producdes histérico-culturais.

CONTEMPORARY DISCUSSION OF BRAZILIAN PHYSICAL EDUCATION AND
HUMAN DEVOLOPMENT: WHICH “HUMAN”?

ABSTRACT

The following text approach how the “human” appears in academic debate of Brazilian
Physical Education, more specifically in reports submitted in the annals of Brazilian
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Congress of Science and Sport (CONBRACE) in 2011, in the GTT’s Epistemology, School
and Professional Development and World of Work. In our study we identified three
perspectives: a) human as pure positivity idealized that the human show as abstract
positivity; b) human as biological and genetic determination, it is seen as a predetermined
being by the nature; ¢) human as historical constitution, the person is able to comprehend
and judge critically present socials relationships, understanding the role themselves represent
in such context.

KEYWORDS: Physical Education-Educatio; Physical Education-Human Development;,
Physical Education-Human.

EL DEBATE ACTUAL DE LA EDUCACIQN FISICA BRASILENA Y LA
FORMACION HUMANA: ;QUE HUMANO?

RESUMEN

En este trabajo se analiza como el "Humano" aparece en el debate académico de la
educacion fisica brasilefia, mas especificamente en los articulos presentados en los anales
Del Congreso Brasilefio de Ciencias del Deporte (CONBRACE) de 2011, en los GTT's
Epistemologia, Escuela y Formacion Profesional y el Mundo del Trabajo. En nuestro estudio
identificamos tres perspectivas: a) humano como pura positividad idealizada en que el
humano aparece como positividad abstracta; b) humano como determinacion bioldgico y
genético, visto como predeterminado por la naturaleza; ¢) humano como constitucion
historica, el sujeto se hace capaz para entender y evaluar criticamente las relaciones sociales
existentes y la comprension del papel que ocupan in tal contexto.

Palabras clave: Educacién Fisica y Educacion; Educacion Fisica y Formacion Humana;
Educacion Fisica y humano.
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