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RESUMO

O presente estudo de caso buscou investigar a contribuicdo do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Linguagens para uma formacdo mais integrada e
reflexiva dos graduandos de Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidade Federal do
Espirito Santo, sob a ética dos participantes do Programa. O estudo tem natureza qualitativa
com carater exploratorio, valendo-se de elementos da andlise de conteidos para a andlise
dos dados. A partir da andlise das entrevistas constatamos a contribui¢cdo do Programa para
uma formacé@o mais autdnoma, reflexiva e diferencial em relacdo ao estagio supervisionado;
além de promover uma maior intimidade no processo de planejamento realizado pelos
bolsistas do Programa.

PALAVRAS-CHAVE: Pibid em educacéo fisica; formacao docente; reflexividade critica.

INTRODUCAO

O presente estudo faz parte de uma pesquisa maior e 0 nosso interesse € tratar do
Programa PIBID, tendo como objeto de estudo a formacédo dos bolsistas. Nesse sentido, torna-
se fundamental que se pesquise quais tém sido as contribui¢des para a formacéo dos alunos o
PIBID Linguagens, sob a dtica dos participantes - os académicos em formacdo inicial;
também como forma de apresentar os resultados que o mesmo vem alcancando, por ser este
um Programa financiado pelo poder puablico.

Também se justifica por ser uma forma de repensar o curriculo dos cursos de
Educacdo Fisica, talvez apontando para outras formas de se operacionalizar a pratica como
componente curricular e o estagio, prescritos na resolucdo CNE/CP 02/02.

Essa investigacdo pode ainda contribuir para que os bolsistas inseridos no Programa
repensem sua formagao docente, por meio da reflexdo sobre sua agcdo no ambiente escolar em
relacdo ao que estuda no ambiente académico. Isso o possibilita analisar a sua pratica
enguanto profissional docente escolar, que ainda vivencia o mundo académico, portanto, com
a possibilidade de fazer essa reflexdo com o conjunto de seus pares e ndo isolado na escola.
Esse tipo de formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional, desses bolsistas, num
guadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente, estimulando a reflexividade e

a criticidade dos mesmos (NOVOA, 1992). Por consequéncia dessa formagcdo, pode
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futuramente edificar profissionais inteiramente comprometidos com seu oficio e protagonistas
em propostas de implementacédo de politicas educativas.

O mundo académico, ainda na formacao inicial, ¢ um lugar de grande importancia,
ndo por ser apenas uma zona de aquisicdo de técnicas e conhecimentos, mas também por ser
um espaco de socializacdo e de configuracdo profissional (NOVOA, 1992). O contato
estabelecido entre 0 ambiente académico e 0 ambiente escolar, ainda para graduandos em
formacgdo inicial, no viés da formacdo docente reflexiva, fomenta constantemente a
reformulacédo da identidade docente dos mesmos, pautada no exercicio da reflexividade critica
de suas praticas.

Outro fator que influenciou nossa escolha por estudar o processo formativo que ocorre
durante/com/na realizacdo do Programa, foi o fato de o PIBID Linguagens ser pioneiro na
area da Educacdo Fisica, sendo este o primeiro PIBID Educacdo Fisica do Brasil. De outro
lado, por ser caracterizado como PIBID Linguagens, pois o acréscimo da palavra Linguagens
diz respeito a juncdo de dois subprojetos, o de Educacdo Fisica e Letras-Portugués,
fundamentando o Programa na interlocucdo entre as duas disciplinas, culminando em acdes
escolares com um cunho interdisciplinar.

O PIBID apresenta como um de seus objetivos elevar a qualidade das acdes
académicas voltadas para formacédo inicial de professores dos cursos de licenciatura das
instituicbes  publicas de educacdo superior (FUNDACAO COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2009, p.3). Neste sentido,
nosso objetivo geral é analisar se o PIBID contribuiu para uma formagdo docente mais
integrada e reflexiva, sendo que o Programa se fundamenta em propostas de ensino que
seguem os principios de uma tendéncia critica.

E objetivamos neste estudo, especificamente, identificar qual a contribui¢do do PIBID
Linguagens, para uma formagdo mais integrada dos graduandos de Educacdo Fisica
participantes, no tocante ao planejamento de aulas, constru¢cdo de autonomia docente e da

pesquisa da propria pratica pelo movimento de acéo-reflexdo-acao;

NOSSAS ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS
Nossa pesquisa gira em torno do seguinte problema: Qual a contribuicdo do Programa
de iniciacdo a docéncia PIBID Linguagens, para uma formacdo mais integrada e reflexiva dos

graduandos em Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD?, sob a 6tica desses participantes.

! Centro de Educacéo Fisica e Desportos.

ANAIS DO XVIII CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE [CONBRACE) 02 A 07
V CONGRESSO INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO ESPORTE [CONICE) DE AGOSTO DE 2013
BRASILIA- DF
; ' i ISSN 2175-5930



O presente estudo de caso tem natureza qualitativa com carater exploratorio, pois nédo
privilegiamos os métodos e técnicas estatisticas na interpretacdo dos resultados. Além disso, a
pesquisa qualitativa considera a dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um elo
indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade que ndo podem ser traduzidos em
nameros (GIL, 1991). Por outro lado, como estudo de caso, envolve um estudo profundo de
um ou poucos objetos de maneira que permita o seu amplo e detalhado conhecimento. O
estudo de caso € uma estratégia de pesquisa relevante no processo educativo, pelo fato de ser
um método que surgiu da necessidade do ser humano em compreender a realidade (CUNHA,
DEUS E MACIEL, [20097]).

Nosso proximo passo foi a coleta de dados realizada por meio da entrevista estruturada
com questdes abertas, explorando sempre a opinido do entrevistado. Para a analise dos dados
coletados nas entrevistas adotamos elementos da analise de conteudos (BARDIN, 2008),
organizando-os em dados por categoria para facilitar no momento da sua interpretacdo e
compreensdo. Construimos uma tabela com todas as perguntas das entrevistas, e incluimos as
falas que substancialmente respondessem as mesmas, feito isso, iniciamos o processo de
analise das respostas, criando categorias sistematizadas que melhor representassem as
situacOes e falas de maior recorréncia dos sujeitos-entrevistados.

Apls essa categorizacdo estabelecemos as principais categorias que pudessem ser
desenvolvidas em tdpicos para analise e interpretacdo das possiveis contribui¢bes do PIBID
Linguagens a formacdo dos bolsistas selecionados para a pesquisa, evidenciadas a partir das
falas dos sujeitos da pesquisa.

Para realizar tal investigacdo tomamos como pressupostos tedricos, o conceito de
professor reflexivo apresentado por Pimenta (2002) com base no autor Zeichner. Nesta
perspectiva o professor que reflete sobre a sua pratica de forma critica pode compreender
melhor sua insercédo social e politica, avaliando o contexto social no qual exerce a docéncia; o
professor reflexivo deve voltar o seu olhar para a coletividade, visando uma reflexdo ampla e
politizada, menos individualizada (PIMENTA, 2002). Também nos pautamos em uma
formacéo inicial defendida por Anténio Novoa (1992), isto &, a formag&o inicial como um
lugar de socializacdo e de configuracdo profissional, na qual o contato que se estabelece entre
a instituicdo académica com o ambiente escolar, ainda para graduandos em formacéo inicial,
promove a constante reformulacdo da identidade docente dos mesmos, baseada no exercicio

da reflexividade critica de suas a¢des docentes.
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DO QUE FALAM OS ENTREVISTADOS

O PLANEJAMENTO

Compreendemos que o “ato de planejar” esteja relacionado a nogdo de futuro que foi
proposta pelo movimento de Educacdo moderna. Neste processo a ideia do imediatismo foi
combatida pelos pensadores da época e, assim, a no¢do de futuro veio a substituir essa forma
de pensar. Em nossa concepcao o “ato de planejar” ¢ fungdo recorrente a qualquer profissao,
sendo que em diversas areas de trabalho ou de estudo, planejar se faz necessario;

Algumas profissfes caracterizam-se por planejar objetos, lugares, situagdes e
processos. O plano faz parte fundamental da preparacéo profissional e serve,
precisamente, para distinguir a atuagdo propria da que € praticada por outras
profissbes, centradas no cultivo direto do conhecimento ou na realizagéo
prética do plano (SACRISTAN; GOMEZ, 2007, p. 198).

No caso do professorado, este tema apresenta um significativo espaco no ambito da

formagdo académica e, constatamos isto ao avaliarmos os dados coletados em nossas
entrevistas, percebendo que a palavra “planejamento” esteve presente em 80% dos discursos.
A maioria os estudantes de Educacdo Fisica e bolsistas do Programa PIBID Linguagens
entrevistados para a pesquisa, demonstraram a relevancia do planejamento e primordialmente
do “ato de planejar” ao exercer a docéncia.

Para o entrevistado “J”

“O planejamento é muito importante independente de qualquer area,

independente de se é pra escola, independente se é pra uma academia [...]”
(ENTREVISTADO J, 2012).
Com isso percebemos o0 qudo a participacdo no Programa trouxe aos bolsistas essa

compreensdo da necessidade de se construir um planejamento, sendo que “[...] o ensino, pode
ser concebido como uma atividade e uma profissdo de planejar, situada entre o conhecer e 0
atuar. Ao menos quando se exerce o0 ensino, realizam-se fun¢des de planejamento [...]”
(SACRISTAN; GOMEZ, 2007, p. 199).

O entrevistado “M” frisou a importancia em

“Pensar a prdtica [...] ndo simplesmente dar uma aula, esquecer dela
totalmente e ja pensar em outra [...] a questdo do planejamento, a questao
gue focaram bastante com a gente, a questao do plano de aula, do plano de
ensino [...] " (ENTREVISTADO M, 2012) .

Com esta fala, avaliamos que o sujeito da pesquisa ressaltou que o planejamento néo

deve ser estatico, neste sentido o ato de planejar pode ser um momento de reflexdo para o
professor, podendo este, repensar sua pratica partindo dos dados empiricos que surgem em
suas aulas. Neste sentido, o planejamento também é caracterizado como um instrumento de

avaliacdo para o docente,
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“O planejamento gera até uma avaliagdo da sua propria pratica [...]”
(ENTREVISTADO J, 2012).

O planejamento foi apresentado pelos entrevistados como a principal contribuigéo do
PIBID Linguagens para a formacdo dos mesmos. Avaliamos que através do planejamento a
pratica pedagogica também ¢ fortalecida, pois acreditamos que o professor que valoriza o “ato
de planejar”, consequentemente prioriza uma pratica pedagogica pensada e repensada para os
seus alunos, tornando estes, atores participativos no processo de ensino-aprendizagem. Pois,
ao construir um plano nesta perspectiva de criagdo, reconstrugdo/transformacédo, os futuros
professores compreendem que “[...] podem se acomodar aos marcos estabelecidos ou
explorar suas fissuras, ser reprodutores de situacdes e instituicbes herdadas ou trabalhar para
transforma-las — tdo real é a determinagdo externa quanto a autonomia do professor [...]”
(SACRISTAN; GOMEZ, 2007, p. 207).

O PIBID Linguagens, conforme os dados analisados, contribuiu para a formacéo dos
professores em formacéo de forma significativa na questdo do planejamento, pois ao valorizar
esse tema, possibilitou ao bolsista ““ [...] poder prever cursos de agdo, tarefas em seus tragos
gerais, mas boa parte de sua atuacdo estando governada pela rapidez de decisbes que deve
tomar constantemente, as quais responde por intui¢do ou rotina” (SACRISTAN; GOMEZ,
2007). Ao conferir aos bolsistas uma rotina de trabalho e planejamento, as atividades no
PIBID Linguagens permitiram que os futuros docentes construissem uma rapidez na tomada
de decisbes durante o desenvolvimento da préatica pedagdgica e na construcdo dos
planejamentos. Por fim acreditamos que estes graduandos, tem um diferencial na questdo do
planejamento, por estarem inseridos no ambiente escolar, por construirem uma rotina neste
ambiente e assim desenvolverem algumas técnicas para construir um planejamento, bem
como desenvolver o mesmo durante uma aula, com rapidez nas tomadas de decisao,

autonomia e principalmente seguranca. E o que demonstra a fala do Entrevistado “D”

“O PIBID ira auxiliar muito nas nossas novas experiéncias. Ir4 ajudar a
gente a pensar sobre o planejamento, sobre a nossa pratica ali na escola,
sobre as nossas agées com os alunos” (ENTREVISTADO D, 2012).

AUTONOMIA DO DOCENTE EM FORMACAO NO PIBID LINGUAGENS

Autonomia? O que seria um ser autbnomo? Autonomia, seguindo uma perspectiva
liberal, € normalmente interpretada como independéncia, isolamento, na qual o individuo se
assume como controlador de suas proprias acdes, em oposi¢do ao controle exercido por
terceiros. Um ser auténomo implica, neste sentido, auséncia total de qualquer dependéncia

dos outros (MOURA, 1999). No entanto, esta percepcao de isolamento corresponde a muito
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pouco sobre o real significado de autonomia.

O autor Lorieri (2002) nos traz que 0 desenvolvimento do “pensar por si proprio”, se
traduz no pensamento autdnomo e com caracteristicas da reflexividade, da criticidade, da
radicalidade, da contextualizacédo e da criatividade.

O pensamento é um importante instrumento do conhecimento, segundo o autor, pois é
por meio dele que buscamos as respostas para as incertezas, nas quais envolvem a reflexéo, a
analise critica, atenta e profunda que procura o estabelecimento de relagbes que tornam a
realidade significativa.

Pensar por si mesmo, nos remete ao pensamento autbnomo, ser autbnomo em nossas
decisdes e consequentes a¢bes. De acordo com Chaui (1994 apud LORIERI, 2002, p. 95),

[..] o pensamento & a consciéncia ou a inteligéncia saindo de si
(“passeando”) para ir colhendo, reunindo, recolhendo os dados oferecidos
pela percepcao, pela imaginacdo, pela memoria, pela linguagem, e voltando
a si, para considera-los atentamente, coloca-los diante de si, observa-los
intelectualmente, pesa-los, avalia-los, retirando deles conclusoes,
formulando com eles ideias, conceitos, juizos, raciocinios, valores”.

Lorieri cita Dewey, em relacdo ao pensamento autdbnomo, para ele o individuo deve

“construir” ou “reconstruir” um conhecimento necessario a situagdo-problema na qual ele se
encontre. Isso se materializa quando o sujeito se apropria do pensamento autbnomo, a busca
de respostas para suas duvidas, suas insegurancas, no entanto, regrada pelo processo de
reflexdo, baseadas por meio da analise critica e do conhecimento ja produzido.

A autonomia para Libaneo, Oliveira e Toschi (2006) significa a capacidade das
pessoas e dos grupos para a livre determinacdo de si préprios, ou seja, para a conducdo da
prépria vida. Sua realizacdo concreta nas instituices se faz presente pela participacdo na livre
escolha de objetivos e processos de trabalho e na construcdo coletiva do ambiente de trabalho.

Como vivemos em sociedade a tendéncia do homem é estabelecer relacbes com o
outro, construindo assim a sua historia, neste sentido, o ser humano néo € um ser isolado, ele
¢ “intrinsecamente um ser de relagdo”, afirma Pinto (1998 apud MOURA, 1999, p.2). O
trabalho coletivo, essa inter-relagdo com o outro, foi uma das intencionalidades do PIBID
Linguagens, e a literatura lida sobre a autonomia destaca a importancia dessa inter-relacdo
com 0s outros, na qual proporciona ao sujeito um maior controle de sua aprendizagem. O
sujeito autbnomo ndo € independente e nem dependente, mas sim interdependente, como
afirma Garrison (1992 apud MOURA, 1999, p.03).

A autonomia se relaciona com o termo profissionalidade adotado por Contreras, na
qual este se refere a valores, qualidade e caracteristicas profissionais necessarios ao

desenvolvimento da préatica de ensino, e ndo ao status ou atributos conferidos pela Sociedade
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(FREIRE; MIRANDA, 2011). A profissionalidade para Contreras (2002 apud FREIRE;
MIRANDA, 2011, p. 2),

S&o dimensdes do seu fazer profissional no qual se definem aspiracdes com
respeito a forma de conceber e viver o trabalho de professor, a0 mesmo
tempo em que se inscreve a forma de dotar a realizagdo do ensino de
contetdo concreto.

A autonomia docente assenta-se na ideia do trabalho docente como intelectual critico,

como um processo coletivo de transformacdo social. Portanto, a conceituacdo de autonomia
docente, argumentada por Freire e Miranda (2011), supde o esclarecimento do contetdo e da
natureza do trabalho educativo, bem como das condicdes reais de sua efetivagéo.

Contreras remete o conceito de autonomia a concepcdo (modelo) de professor, para ele
0 especialista técnico considera a autonomia como status como atributo, e o profissional
reflexivo a considera como responsabilidade moral e individual e o intelectual critico a
considera como autonomia e emancipacdo. O autor vai muito além, afirma que a autonomia
no contexto da préatica do ensino, deve ser compreendida como um processo de construcao, no
qual devem ser conjugar, se equilibrar e fazer sentido e, portanto, podendo ser descrita e
justificada, porém ndo reduzida a uma definicdo autoexplicativa (REIS, 2009, p.225).

Neste sentido, Reis (2009) argumenta que a autonomia assim como a profissionalidade
docente é o resultado de uma série de fatores que ultrapassam uma mera busca de direitos
trabalhistas ou um reconhecimento social, ela s se tornara real quando acompanhada de uma
profissionalidade do ensino, isto €, ndo havera progresso profissional se o ensino permanecer
atrasado e estatico.

A autonomia se destaca em meio as experiéncias dos entrevistados através das
intervencdes dos mesmos na escola ou na participacdo das reunides coletivas. O entrevistado
“A” relata que pdde constatar a autonomia dada a eles nas aulas pelos professores
coordenadores do Programa,

“O PIBID ajudou a ter contato com os professores, a ter crises dentro da
escola, com o pedagogo... é, saber o que é realmente ser professor, escolher
os conteudos, eu mesma escolher com a equipe [...]” (ENTREVISTADO A,
2012).

Essa autonomia se destaca na fala do entrevistado “D”, que aponta os subsidios

proporcionados pelo PIBID no desenvolvimento da sua autonomia dentro de sala de aula,

“O PIBID ele foi um Programa que ele auxiliou tanto nas leituras pra que
ele desse embasamento pra gente ta indo pra escola, pra gente poder chegar
la (...) ter uma autonomia em relacdo assim aos aspectos dos alunos, dos
professores, de lidar a/i /...] ” (ENTREVISTADO D, 2012).

A autonomia que pudemos observar é aquela de escolha, de decisdo, de pensar junto

com o outro, com o grupo de escola, é auto organizar-se. Ao auto organizarem-se,
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consequentemente, constroem sua propria identidade, pois essa sistematizacdo se diferencia
de alguma forma dos outros sistemas que ndo estdo em inter-relacdo, afirma o texto de
Macedo (1991 apud MOURA, 1999, p.1). A efetivacdo dessa autonomia se faz presente no
momento da intervencdo pedagdgica, na acdo, realizada pelos participantes do Programa,
descritas pelos entrevistados “A” e “D”. Ao colocar-se no contexto da ac¢do, participar de uma
atividade social e tomar decisdes coletivas frente a ela, essa acdo pode ser entendida como
pratica reflexiva, ou seja, € incluir os problemas que surgem da pratica em uma perspectiva de
analise que vai além das nossas intencdes e atuacoes pessoais (VALADARES, 2002, p.191).

Neste sentido a prética reflexiva associa-se a autonomia do professor, as capacidades
descritas s6 podem ser postas em acdo no contexto de praticas inovadoras nas quais, sdo
dados ao docente, comprometidos com seus alunos, oportunidades para experimentar e inovar
(CONTRERAS, 1997; ELLIOT, 1998; PACCA & VILLANI, 2000 apud VALADARES,
2002, p. 193).

Por fim, o docente s6 sera autbnomo quando também a escola for autbnoma, ou seja,
qguando o professor e a instituicdo escolar forem idealizadores das praticas educativas e ndo

apenas mentores de praticas “prescritas” sem a reflexdo da comunidade na qual esta inserida

(REIS, 2009, p. 226).

DA UNIVERSIDADE AO AMBIENTE ESCOLAR: ACAO-REFLEXAO-ACAO

A partir das experiéncias dos entrevistados em relacdo a participacdo no Programa,
consideramos  relevante analisar se as vivéncias do PIBID  Linguagens
contribuiram/influenciaram ou ndo para uma formacdo docente reflexiva, tdo prezado pelos
professores-coordenadores do PIBID Linguagens. Vale ressaltar que essa analise se apoia no
didlogo entre teoria e préatica referentes a &rea de educacdo fisica e a ideia de professor
reflexivo apontadas por Pimenta (2002), Zeichner (2002), Schon (2002).

Iniciamos com Donald Schon, professor do Instituto de Tecnologia de Massachusetts,
EUA, que propde uma formacdo contraria aos moldes do curriculo normativo, na qual
apresenta primeiramente a ciéncia, depois a sua aplicacdo e por ultimo o estagio de alunos que
propdem a aplicacdo de conhecimentos técnico-profissionais. Schon aponta para uma
formacgéo profissional baseada numa epistemologia da pratica, a pratica profissional é
entendida como momento de construcdo de conhecimento, por meio da reflexdo, analise e
problematizacdo desta e o reconhecimento do saber tacito, presente nas solu¢Bes que o0s
profissionais encontram em ato (PIMENTA, 2002).
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No entanto, Liston e Zeichner (2003), consideram que o entendimento sobre professor
reflexivo é reducionista e limitante, por ignorar o contexto institucional e pressupor a acao
reflexiva de maneira individual. A reflexdo, para os autores, ndo pode ser feita de maneira
individual, pois ndo conseguirdo alterar situacdes além das salas de aula. S6 a perspectiva da
reflex@o ndo ¢ suficiente para resolver os problemas da pratica, a reflexdo “coletiva” a luz da
teoria e a acdo, propriamente dita, somadas iniciam o processo de mudanca, combatendo o
“praticismo”, na qual aponta a pratica como o unico elemento na construcdo do saber docente.

O saber profissional do professor ndo é formado apenas da pratica, é nutrido também
pelas teorias da educacdo, aponta Pimenta (2002). A teoria tem grande importancia na
formagé@o dos docentes, pois atribui aos sujeitos variados pontos de vista para uma acao
contextualizada, apontando perspectivas de analise para que os professores compreendam 0s
contextos sociais, culturais, histéricos de si proprios como profissionais.

No momento da entrevista com o participante “Y”, perguntamos o que ele aprendeu
com o PIBID Linguagens, ele argumentou que

“Eu acho gue eu mais aprendi essa forma de dar aula mesmo... de ser
professor reflexivo... pensar a pratica (...) que vocé tem que fazer o feed
back da aula [...]” (ENTREVISTADO Y, 2012).

Ja o entrevistado “M”, na pergunta que propde como resposta a contribuicao a partir

das experiéncias vivenciadas no PIBID Linguagens na sua formacéo, “M” argumenta que

“Pensar a pratica... ndo, ndo simplesmente da uma aula, esquecer dela
totalmente e ja pensar em outra.. todo momento a questao do planejamento,
a questdo que focaram bastante com a gente, a questdo do plano de aula, do
plano de ensino [...] ” (ENTREVISTADO M, 2012).

A nocdo de professor reflexivo entendida por “Y” e “M” se assemelha a concepc¢éo de

professor reflexivo apontada pelos autores descritos. Cerca de 100% dos entrevistados nédo
responderam como fazem esse tipo de reflexdo, como a concretizam, no entanto, relatam o
tipo de reflexdo que adotaram. O entrevistado “A” relata a sua experiéncia no PIBID em
relagdo a sua reflexividade,

“No PIBID a gente faz isso de... rever nossa propria prdtica, sabe, colocar
pra refletir e falar nossa isso, eu tenho que mudar isso ou eu tenho que
mudar aquilo, entdo com certeza eu facgo isso hoje” (ENTREVISTADO A,
2012).

Rever a prética, pensar a pratica, feed back, sdo os termos que mais surgiram para

descrever a reflexividade que assumiram no processo de intervencdo nas escolas. Neste
sentido, concordamos com Monteiro (2010), quando argumenta que as a¢es docentes tendem
a tornarem-se habituais; e estes dao sustentacdo as agdes docentes e as respectivas revisdes

dessas acdes permitem a transformacdo delas. O autor destaca que a “revisdo” das agdes € a
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operacdo tedrica, reflexiva sobre as acGes efetuadas ou a serem efetuadas: é a construcéo de
uma nova préatica, que sera um novo habito, e um novo olhar sobre ela.

A acdo-reflexdo-acdo dos bolsistas em sua pratica pedagogica na escola, séo
subsidiadas pelo apoio dos professores coordenadores do Programa que utilizam-se do
conhecimento ja construido, da teoria, e que interpretam a reflexdo, assim como Zeichner e
Liston (1996 apud MONTEIRO, 2010, p.118) como um processo que envolve intuigéo,
emocao e paixao, nao e algo sistematizado, como um programa de técnicas para professores
usarem, a reflexdo é uma forma integrada e coletiva de perceber e responder a problemas,
uma forma acima de tudo, de ser professor.

A reflex@o sobre a agéo foi o tipo de reflexdo mais utilizada pelos bolsistas, de acordo
com o entrevistado “M”

“Toda aula eu procuro refletir sobre ela no final...entendeu?.. converso
com os alunos, que eu ndo tinha costume.. tanto a conversa inicial quanto a
final” (ENTREVISTADO M, 2012).
O entrevistado “L” também confirma esse tipo de reflexdo

“Refletir sobre aquilo que a gente faz... e ter um retorno porque.. é sé

refletindo que a gente vai saber se aquilo vai dar certo.. se aquilo ndo vai

dar certo.. como a gente pode melhorar [...] ” (ENTREVISTADO L, 2012).
Pérez Gomez (1992) entende esse tipo de reflexdo € a analise que o individuo realiza a

posteriori sobre os processos da sua propria acdo, é a utilizacdo do conhecimento para
descrever, analisar e avaliar os resquicios deixados na memoria por intervencgdes anteriores. O
autor ainda argumenta que a reflexd@o sobre a acdo supde conhecimento de terceira ordem, que
analisa o conhecimento-na-acdo e a reflexdo-na-acdo em relacdo com a situacéo problemaética
€ 0 Seu contexto.

Consideramos entdo os bolsistas participantes como professores pesquisadores da sua
pratica, pois essa reflexdo da acdo e para a acdo, fizeram como que 0s mesmos buscassem
respostas para as duvidas que fossem surgindo no processo de intervencdo, isto é, o
surgimento de problematicas oriundas da pratica e a busca pelo seu entendimento e possivel
solugéo. Garcia (2007 apud BACKES, 2007, p.1), acredita que o professor pesquisador seria
aquele professor que parte de questdes relativas a sua pratica com o intuito de aprimora-la.

O entrevistado “M” relata o que foi mais significativo em sua experiéncia no PIBID na
relacdo teoria e pratica, na busca pelo conhecimento,

“ Foi essa interacdo mesmo, da teoria com a prética, entendeu?... desse
trabalho em grupo, trabalho com outras pessoas, com outros cursos...
outros pensamentos [...] todas as aulas que no caso a gente lecionava, que a
gente intervia com os alunos... era discutidas.. todos os problemas, ndo que
0s problemas iriam ser solucionados.. mas vocé ouvia opinido de outras
pessoas [...] "(ENTREVISTADO M, 2012).
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As reflexdes coletivas que foram realizadas no Programa contribuiram de forma
significativa a formacéo dos entrevistados, pois foram nos momentos de reunido com todos o0s
bolsistas, que houve a troca de experiéncias, a troca de conhecimento e duvidas e que
juntamente com os professores coordenadores buscaram solugdes para a pratica a luz da teoria
e vice versa. E sdo nesses momentos de troca de experiéncias que os professores partilham
saberes e consolidam espacos de formacdo mutua, nas quais cada bolsista ali presente é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e formando (NOVOA,
1992).

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa surgiu a partir da nossa participacdo no PIBID Linguagens, como
bolsistas, sendo a nossa experiéncia o fator motivador para perceber/verificar as possiveis
contribuicbes deste Programa para a formacdo docente dos graduandos em Educacgdo Fisica
que nele atuavam.

Da necessidade em conhecer tais contribuicbes, assumimos a posicdo de
pesquisadores, adotando uma visdo critica sobre este, no sentido de buscar uma possivel
avaliacdo do programa e suas contribuicdes, baseando nossa pesquisa no olhar dos sujeitos
pesquisados, fundamentando os dados coletados em bases tedrico-cientificas.

Buscando responder ao nosso problema de pesquisa, construimos questionarios,
realizamos entrevistas. Ao analisarmos os dados coletados, verificamos o desenvolvimento da
autonomia dos seus bolsistas, alguns entrevistados ressaltaram em suas falas, subsidios que
fomentados pelo Programa implicam no desenvolvimento da sua autonomia dentro de sala de
aula e nos momentos de discussao. De modo geral, a autonomia se destacou, principalmente,
em meio as experiéncias dos entrevistados por meio das intervengdes realizadas nas escolas
ou na participacgdo das reunides coletivas, momento na qual os professores coordenadores do
Programa reservavam para discutir junto com os bolsistas as experiéncias que tiveram na
escola, pensando coletivamente possiveis solu¢Bes para impasses que surgiam e/ou mudancas
que precisavam ser concretizadas.

O estimulo pelo programa a formacdo de professores pesquisadores da sua prépria
pratica, atraves da reflexdo/investigacdo da sua acao e para a acéo, fez com que os bolsistas
buscassem respostas para as dividas que fossem surgindo nas intervencgdes, isto é, o
surgimento de inquietacGes procedentes da pratica e a busca pelo seu entendimento e/ou

possivel solucdo. Tais situa¢es fomentam um didlogo efetivo na rela¢do teoria-pratica, numa
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concepcdo espiralada de construcdo do conhecimento, onde os dois conceitos de forma
imbricada se realizam continuamente pelo movimento dialético. O que resulta em “novos”
conhecimentos individuais e coletivos, possibilitados por meio das mediacdes realizadas pelos
professores coordenadores que problematizam questBes relacionadas as experiéncias
apresentadas pelos alunos bolsistas. Ou seja, o aprendizado no PIBID Linguagens se da a
partir de uma reflexdo pedagdgica refletida e reflexiva. Nesse processo, o papel assumido
pelos coordenadores como mediadores das problematicas e estimuladores de novas (e criticas)
reflexdes, foi fundamental, diferenciando-se com o tipo de reflexdo estabelecida nas
disciplinas de estagio supervisionado do curso.

Quanto ao planejamento observamos que o0s entrevistados apresentaram observacoes
positivas da experiéncia com este tema no PIBID Linguagens. Consideramos que a forma
como os professores desenvolveram a construcdo do planejamento pedagdgico, juntamente
com a materializacdo deste, no ambiente escolar, fortaleceu nos participantes do Programa
esta visdo positiva quanto ao ato de planejar. Os entrevistados ressaltaram em suas falas que o
aprendizado sobre a construcdo do planejamento foi um dos principais legados do PIBID
Linguagens para 0s bolsistas.

Destacamos a nossa participacdo no PIBID Linguagens, também como bolsistas, e é
por meio das experiéncias, que ressaltamos que elas efetivamente ndo sdo faceis de
compreender ou lidar. No entanto, sabemos que essas experiéncias apontadas pelos
entrevistados envolvidas com o processo de reflexdo, sdo exitosas quanto a implicancia para a

construcdo e reconstrucao da nossa formagao enquanto professores.

CONTRIBUTIONS OF PIBID LANGUAGES PROGRAM FOR A MORE INTEGRAL
AND REFLEXIVE FORMATION OF UNIVERSITY STUDENTS IN PHYSICAL
EDUCATION

ABSTRACT

The present study of case it searched to investigate the contribution of the Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) - Linguagens for an integrated and
reflective formation more of the undergraduates in Physical Education of the Federal
University of the Espirito Santo, under the optics of the participants of the project. The study
it has qualitative nature with exploratory character, using itself of elements of the analysis of
contents for the analysis of the data. From the analysis of the interviews we evidence the
contribution of the program for a more independent formation, reflective and differential in
relation to the supervised period of training; beyond promoting a bigger privacy in the
process of planning carried through for the scholarship holders of the program.
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KEYWORDS: Pibid in physical education 1; teaching formation 2; critical reflectivity 3.

CONTRIBUCIONES DEL PROGRAMA PIBID PARA LA FORMACION MAS
INTEGRAL Y REFLEXIVA DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS EN EDUCACION
FISICA

RESUMEN

El actual estudio del caso buscd investigar la contribucion del Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) - Linguagens para uma formacién mas integrada y
reflexiva de los maestros em formacion en el curso de educacion fisica de la universidad
federal del Espirito Santo, bajo Optica de los participantes del proyecto. El estudio tiene
naturaleza cualitativa con el caracter del exploratdrio, usandose de los elementos del analisis
del contenido para el andlisis de los datos. Del andlisis de las entrevistas evidenciamos la
contribucion del proyecto para una formacién mas independiente, reflexiva e diferencial en
lo referente al periodo supervisado del entrenamiento; ademas de promover una aislamiento
mas grande en el proceso del planeamiento sostenedo por los participantes, con beca, del
programa.

PALABRAS CLAVES: Pibid en la educacion fisica 1; formacion de ensefianza 2; reflectividad

critica 3.
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