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RESUMO

Este artigo traz analises de alguns debates relacionados a formacdo de professores de
Educacdo Basica e de Educacgdo Fisica, buscando a compreenséo das influéncias da LDB e
outras diretrizes, assim como da ideologia neoliberal neste contexto. Também aponta, em
oposicao ao quadro atual, movimentos que defendem reformulagdes nos cursos de formacéo
do educador. Dentre essas reformulacGes estdo a construcéo da concepgdo de um curriculo
de base comum nacional com sélida formacao inicial, a valorizacdo do magistério, condi¢des
dignas de salario e carreira e formacdo continuada como um direito dos professores.
Entendemos que, frente as injusticas sociais, & necessario trabalhar objetivando a
constituicdo do movimento de transformacéo social, numa abordagem critico-social.

PALAVRAS-CHAVE: formag&o de professores; LDB; ideologia neoliberal; curriculo de base
comum nacional.

INTRODUCAO

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 05 de outubro de 1988, em sua
implementacdo estabeleceu novas determinac@es para diversos segmentos sociais, dentre eles
a educacao.

A partir de entdo surgiu a necessidade da regulamentacéo legal que contemplasse as
determinacfes para a educagdo estabelecidas na Carta Magna. Isso culminou com a
aprovacao, pelo Congresso Nacional, da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) — Lei 9.394 —, sancionada pelo presidente da republica em 20 de dezembro de 1996.

A nova LDB trouxe mudancgas importantes para a formacgdo dos profissionais da
licenciatura em geral, dentre as quais podemos citar algumas normas orientadoras como: as
finalidades e os fundamentos da formacg&o dos profissionais da educagéo, os niveis e o locus
da formacéo docente, a carga horaria da pratica de ensino e a valorizagcdo do magistério. Essa
mesma Lei, no entanto, deixou lacunas em relacdo a formacéo de professores da Educagéo
Basica em nivel superior, que tiveram de ser revistas e determinadas atraves de outras
normativas.

Em meio a esse contexto, tornaram-se crescentes os debates em torno da formacéo de

professores de Educacdo Basica e, por conseguinte, em torno da formacédo de professores de

1 O presente trabalho ndo contou com apoio financeiro de nenhuma natureza para sua realizagao.
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Educacgdo Fisica, resultando na elaboracdo de normativas especificas para a area, como a
resolugdo n° 07, de 31 de marco de 2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a graduacdo plena em Educacéo Fisica.

Frente a estas constatacfes, buscaremos realizar alguns debates em torno da formacéo
de professores para a Educacdo Baésica e para a Educagdo Fisica, analisando de maneira
critica as determinaces trazidas pelas diretrizes acima citadas. Como questdo norteadora das
discussOes, perguntamos se tais normativas estdo perspectivando e possibilitando a formacéo
de um profissional que tenha a compreensdo das relacBes sociais, que possa atuar de maneira
critica frente a sociedade, que saiba da importancia do coletivo sobre o individual, que
entenda a necessidade da transformacgdo do meio em que vivemos e tenha como desejo agir
para a construcdao de um ambiente socialmente mais justo para todos.

Procuraremos expor também alguns principios que orientam a LDB frente a formacéo
de professores de Educacéo Fisica. Tentaremos identificar o perfil de professor apontado por
essas normatizacdes; investigar os debates que acontecem em torno dessas questdes e analisar
se esse contexto condiz com a necessidade de professores criticos e comprometidos com o
social.

Para responder as duvidas e inquietagdes apontadas, foram realizados estudos no
formato de pesquisa indireta, bibliogréafica e documental, em que o percurso metodolégico
indicado pela analise de conteudo proposto por Bardin (2004) foi orientador de nossa analise,
sem, contudo, procedermos a uma andlise de conjuntura, mas unicamente nos guiando pelo
seu procedimento prético.

Assim, nesta primeira parte da producdo apresentaremos uma breve introducao
contendo a justificativa, os objetivos e a metodologia deste trabalho, itens que julgamos
necessarios a melhor compreenséo deste artigo.

Na sequéncia traremos alguns debates atuais em torno da formagéo de professores da
Educacao Basica, referenciados principalmente sobre a tematica da LDB e sua relacdo com a
atual mercadorizagéo do conhecimento dentro do contexto da sociabilidade capitalista.

No item seguinte, serdo tratadas algumas discussdes sobre possibilidades de formagao
de professores em Educacgdo Fisica com maior capacidade de realizar a uma critica social -
compreender as injusticas impostas pelo atual sistema - e que tenham a capacidade de agir
nesse meio com o intuito de transforma-lo.

Por fim, chegaremos as consideracfes finais do processo de pesquisa, onde estardo
explicitadas algumas de nossas conclusbes sobre os diversos debates citados durante a
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producéo deste artigo.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL E POLITICAS
NEOLIBERAIS: QUAIS SUAS RELACOES?

Produzida em tempos de globalizacdo, a nova LDB pdde se ajustar a conjuntura, ou
seja, aos acontecimentos, cenarios, atores, relacdes de forcas e, desta forma, ser capaz de
proporcionar aos governantes 0S meios necessarios para a implementacdo de politicas
educacionais adequadas a reducdo do Estado, inclusive na area da educacdo obrigatoria e
gratuita®. Desta forma, é preciso que estejamos atentos as restricdes e ampliacdes de preceitos
constitucionais e da prépria LDB, quando objetivam somente o atendimento dos interesses
das elites, de dentro ou fora do poder. E uma tarefa dificil, pois as autoridades responsaveis
por tais regulamentacdes, de maneira geral, se identificam com a politica governamental
excludente, escancaradamente a favor do capital financeiro internacional, responsabilizando-
se pelos ajustes econdmicos incidentes quase que exclusivamente sobre a esfera executiva e
sobre as classes subalternas.

De acordo com Silva (2001), a tendéncia em governar por decretos e resolucdes, com
a aprovacdo de medidas pontuais em relacdo a formacdo profissional e regulacdo da atuacéo
dos professores, é coerente com o projeto de ajuste neoliberal, que tem como pressuposto
fundamental a desregulamentacdo do trabalho e a privatizacdo do fomento as necessidades
sociais (saude, educacdo, energia, agua, etc).

Macedo (2000) afirma que o Ministério da Educacdo (MEC) utiliza-se da
culpabilizacdo da instituicdo escola e de seus atores pelo quadro de ma qualidade da educagédo
nacional para legitimar a criacdo de diretrizes que suportem um amplo conjunto de reformas
educacionais. No caso das diretrizes para formagdo de professores, por exemplo, a
reformulacdo parece basear-se na ideia de que ha um problema pedagdgico, expresso pela
inadequacdo dos curriculos de formacdo, e um problema organizacional, que se define pela
incapacidade das atuais instituicbes formadoras, tal como se organizam, de suprirem as
demandas de formacé&o de professores.

No entanto, o problema da formagdo de professores ndo deve ser reduzido a dimenséo
técnica dos ambitos pedagdgico e organizacional. Estes precisam ser entendidos,

fundamentalmente, como de natureza politica. Uma verdadeira reforma né@o pode ser pautada

2 N&o nos cabe aqui, tampouco temos a pretensdo, de apresentar o conturbado processo que conduziu ao texto da
LDB (lei 9.394/96), em que as organizagdes sociais disputaram seu teor, sendo, no entanto, derrotadas. Sobre
isso ver ...(listar os llivros de Saviani sobre LDB)
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em como aprimorar a formacdo, seja no nivel pedagdgico ou organizacional, mas precisa
discutir quais as finalidades, na esfera politica, dessa formacao.

Conforme Freitas (1999), no quadro das politicas educacionais neoliberais e das
reformas educativas, a educacdo constitui-se em elemento facilitador importante dos
processos de acumulagdo capitalista e, em decorréncia, a formacdo de professores ganha
importancia estratégica para a realizagdo dessas reformas no d&mbito da escola e da educacéo
basica. O rebaixamento das exigéncias para a formacdo docente em Vvarios niveis — corpo
docente, carga horaria —, aliado as pressfes dos sistemas de ensino estaduais e municipais
para a "qualificacdo" aligeirada de seus docentes, e a auséncia de politicas qualificadas de
expansdo do Ensino Superior puablico (que demandariam maior volume de recursos
financeiros), tém causado a proliferacdo de cursos de 1.600 horas e a criagdo de numerosas
instituicGes privadas, que se beneficiam dessas condi¢Ges para seu crescimento e expansao,
dificilmente apresentando um bom nivel de qualidade.

Segundo a autora, a criacdo de novos cursos e instituicdes especificos para a formacéao
de professores é parte da estratégia adotada pelo governo brasileiro, em cumprimento as
exigéncias dos organismos internacionais, para a reforma no campo da formacdo de

professores. Essa reforma cumpre dois objetivos basicos:

a) Adequar as instituicbes formadoras e os contetdos da formagdo aos
objetivos da reforma da educacdo basica em curso, garantindo a aplicacéo
dos principios da reforma na sala de aula e na escola;

b) Para cumprir com eficiéncia esse objetivo, ndo é necessario nem desejavel
gue a formacéo ocorra nas universidades e nos centros em que a producéo de
conhecimento € parte integrante da formacdo profissional; € preciso,
portanto, separar a formacgdo de professores da formacgdo dos demais
profissionais da educacdo e da poés-graduacdo académica. [...] Com essa
politica, desarticulam-se as faculdades e os centros de educagdo como
instituicGes formadoras de educadores, profissionais de carater amplo para
atuar na docéncia, instituicbes que vém se constituindo como centros
produtores de conhecimento, geradores de novas ideias que contestam e
fazem a critica da educacdo, da escola e do ensino e das politicas moldadas
pelas diferentes reformas educacionais (FREITAS, 1999, p. 23).

Nesse sentido, a relacdo entre Estado e individuo é substituida pela l6gica que rege as
relagcGes entre prestador de servigcos e consumidor, sendo que a estratificacdo das opcdes €
garantida e informada pelo proprio Estado.

Reforcando essa teoria, Silva (2001) relata que as inameras reformas curriculares em
andamento no Ensino Superior sdo consequéncias de um entrelacamento das posi¢cdes de
organismos internacionais (FMI, BIRD/BM, BID, etc.) com a predisposi¢do de paises como o

Brasil ao ajuste neoliberal, acatando e acolhendo o financiamento, as determinacgdes e as
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diretrizes “patrocinadas” a altos juros.

De acordo com Macedo (2000), o entendimento da educagcdo como bem privado cria
um impacto fundamental: a educacao passa a ser tratada como um valor de troca. O valor da
educacdo deixa de ser intrinseco e passa a se situar fora do campo da propria educacdo, na
troca do bem adquirido por emprego, prestigio, conforto. Assim, as credenciais educacionais
passam a valer ndo pelo que representam em termos de conhecimento, mas por seu potencial
de conquista de espacos e status na sociedade.

Entendendo que as diretrizes para a educacdo nacional sdo as responsaveis legais para
referenciar, entre outros aspectos, a formacdo docente, a seguir apresentaremos algumas
compreensdes das consequentes influéncias neoliberais nessa formagéo e quais os reflexos

para o atual contexto educacional.

FORMACAO DE PROFESSORES: QUAL O CENARIO ATUAL?

Conforme Freitas (1999), no que tange as concepcbes de formacgdo, assistimos ao
retorno da concepc¢do tecnicista do educador (neotecnicismo), com énfase nos aspectos
pragmatistas da formacdo. A opcdo por esse modelo de formacéo atende aos principios de
flexibilidade, eficiéncia e produtividade dos sistemas de ensino, negando a trajetoria historica
do movimento dos educadores na luta pela melhoria das condi¢bes de sua formacéo
profissional, retirando das faculdades/centros de educacdo a experiéncia construida
historicamente de formacdo de professores e de producdo de conhecimento na éarea
educacional em suas multiplas dimensoes.

Em concordancia com a autora, Caldeira (2001, p. 90) assevera que 0S cursos de
formagdo, em geral, tém privilegiado os meios de ensino, o “como fazer”, deixando de lado a
discussdo mais relevante que responde a pergunta “para que ensinar”. Nao tém sido discutidas
as questdes relativas as finalidades politico-sociais da educagéo e do ensino, promovendo uma
reducdo do papel do professor, que se transforma em um técnico, em um mero executor de
decisbes tomadas por especialistas.

A formacdo de professores apresenta-se atualmente como um desafio relacionado ao
futuro da educacdo bésica, que, por sua vez, é uma das grandes responsaveis na formagéo de
nossas criancas e jovens. No entanto, as perspectivas de que essa formacdo de professores
ocorra em bases teoricamente soélidas, fundada nos principios de qualidade e melhor
compreensdo social denotam ser cada vez mais remotas.

Para David (2002), grande parte dos pesquisadores da formagéo superior concorda que
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0s modelos instituidos ao longo da historia se pautaram pela manutencdo da exclusdo, pela
fragmentacéo e por rupturas entre o mundo oficial (que traz a globaliza¢do excludente como
sinal de progresso e pos-modernidade) e o mundo real (onde acontecem de fato as relagdes
professor-aluno-sociedade), condicdo que se agravou ainda mais com a implantacdo das
politicas neoliberais de governo, que divulgam e reforgam formas artificializadas de ver o real

e as relacOes sociais existentes nele.

A reducdo dos recursos publicos para a educacdo publica, o asfixiamento das
universidades publicas e a tragica realidade da escola publica [...] véo
evidenciando a impossibilidade de resolugdo desses problemas nos marcos
das relagbes sociais vigentes. A consciéncia dessa situacdo por parte dos
educadores exige o desvelamento dos reais fundamentos das propostas de
formacédo de professores em curso em nosso pais. Assumir com radicalidade
as propostas de profissionalizacdo do magistério, dando-lhes o contetdo que
0 movimento dos educadores vem construindo ao longo de sua histdria, este
parece ser o desafio atual (FREITAS, 1999, p.29).

Seguindo nesse debate, Carvalho (1998) afirma que no momento atual é necessaria
uma politica publica de formagdo que trate, de maneira ampla, simultdnea e de forma
integrada, tanto da formacéo inicial como das condic¢des de trabalho, remuneracgéo, carreira e
formacdo continuada dos docentes, pois a valorizacdo docente é uma das principais medidas
para a melhoria da qualidade no sistema de ensino da nossa sociedade.

De acordo David (2002), o docente deve ser compreendido como um profissional da
educacdo, com o dominio dos conhecimentos especificos de sua area e os saberes
pedagdgicos necessarios para a sua aplicabilidade na escola, respaldado por uma competéncia
politica que assegure um agir social com vistas a transformacéo da realidade como um todo.
Assim a identidade do professor ndo seria a de um técnico reprodutor de conhecimentos
acumulados, mas um educador com capacidade de produzir conhecimentos através de sua
praxis educativa na perspectiva de intervencdo no coletivo social.

Pensar a formacdo, nessa perspectiva, € buscar compreender melhor para qué, para
quem e para onde estd se dando a formacdo profissional em nosso pais e sob quais
pressupostos estdo sendo estruturadas as Diretrizes Curriculares Nacionais. Nao basta que as
mesmas reforcem o principio da reflexdo sobre a acdo na pratica pedagogica e social do
professor, é preciso ter claro que o processo educativo transcende ao mero dominio de
competéncias técnicas para solucionar problemas vinculados a educacdo de resultados, pois se
trata de um fendmeno intencional de extrema complexidade, revelando ser, acima de tudo, um
ato politico dedicado a formagdo humana.

Freitas (1999) afirma que a Associacdo Nacional para Formacdo dos Profissionais da
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Educacdo (ANFOPE), no movimento de reformulacdo dos cursos de formacdo do educador,
vem contribuindo com a construcdo coletiva de uma concepcao sécio-histdrica de educador
em contraposicdo ao carater tecnicista e conteudista que tem caracterizado as politicas de
formacéo de professores para a escola basica em nosso pais. Ela tem, na concepcao de base
comum nacional, em oposi¢do a concepg¢do de curriculo minimo, o instrumento que marca a
resisténcia as politicas de aligeiramento, fragilizacdo e degradagéo da formacé&o e da profissao
do magistério.

Segundo a autora, a elaboracdo da concepcdo da base comum nacional vem
acontecendo cotidiana e coletivamente nas propostas concretas de organizagao curricular nas
diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES) de nosso pais, articulando a unidade dos
educadores em torno de principios norteadores da formacdo. O contetdo da formulacdo da
base comum nacional € um instrumento de luta e resisténcia contra a degradacéo da profisséo
do magistério, permitindo a organizacdo e reivindicacdo de politicas de profissionalizagdo que
garantam a igualdade de condicdes de formacdo. Apresenta-se ainda como um elemento
unificador da profissdo, ao defender que a docéncia é a base da formacdo de todos os
profissionais da educacéo.

O atual quadro das politicas para a formagdo de professores desafia-nos a pensar
propostas concretas que possam consolidar a base comum nacional como uma perspectiva de
saidas alternativas e em oposicdo a estrutura dos cursos de formacdo espalhados em nosso
pais. Pensar essas alternativas é colocar em movimento as concepcdes e praticas que orientam
0 pensamento mais avan¢ado no campo da formacéo de professores, buscando uma educacgéo
com bases solidas, voltada & formag&o humana.

Em uma perspectiva de educacao critica e transformadora, faz-se necessario assumir a
concepgdo socio-histérica de educador, concepcdo de formacdo do profissional de carater
amplo, com pleno dominio e compreensdo da realidade de seu tempo, com a consciéncia
critica que lhe permita interferir e transformar as condi¢Ges da escola, da educacdo e da
sociedade. Um educador que, enquanto profissional do ensino, tem a docéncia como base da
sua identidade profissional, domina o conhecimento especifico de sua éarea, articulado ao
conhecimento pedagdgico, em uma perspectiva de totalidade do conhecimento socialmente
produzido. Isso Ihe permitiria perceber as relacdes existentes entre as atividades educacionais
e a totalidade das relagcdes sociais, econémicas, politicas e culturais em que o processo
educacional ocorre, sendo capaz de atuar como agente de transformacéo da realidade em que

se insere.
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Diante das discussdes abordadas até 0 momento em torno da formacao de professores,
torna-se, de igual maneira importante, a realizacdo desses debates no contexto especifico da
formacdo de professores na area de Educacdo Fisica, j& que esta € componente curricular
obrigatdrio da Educacao Basica em nosso pais, tendo uma grande parcela de responsabilidade

na busca de uma formagdo mais humana e emancipada de nossas criangas e jovens.

FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: A QUAIS
COMPREENSOES PODEMOS CHEGAR?

A partir deste ponto abordaremos algumas producdes de autores que tratam da
temaética sobre formacdo de docentes na area especifica da Educacdo Fisica e que apontam
para a necessidade de termos professores mais conscientes das relacfes sociais injustas nas
quais encontramo-nos imersos. Tal formacao aponta para a possibilidade de analise critica do
meio social e o desejo de lutar para transformé-lo em um ambiente mais justo e igual para
todos.

Com a aprovacdo da resolucdo n° 07, em 31 de marco de 2004, instituiram-se as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Educacdo Fisica. A partir
de entdo, o curso ndo mais poderia oferecer as duas habilitagdes — licenciatura e bacharelado —
em uma grade curricular comum, como vinha acontecendo, desde a resolugdo n° 03/87, em

grande parte das instituicfes de ensino. Essa nova resolucao define a Educacédo Fisica como

[...] Uma éarea de conhecimento e de intervencdo académico-profissional que
tem como objeto de estudo e de aplicacdo 0 movimento humano, com foco
nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do
jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danga, nas perspectivas da
prevencdo de problemas de agravo da salde, promocdo, protecdo e
reabilitacdo da saude, da formacdo cultural, da educacdo e da reeducacédo
motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas,
além de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica
de atividades fisicas, recreativas e esportivas (BRASIL, 2004, p.1).

De acordo com tais Diretrizes (BRASIL, 2004, p. 2), as competéncias de natureza
politico-social, ético-moral, técnico-profissional e cientifica deverdo constituir a concep¢éo
nuclear do projeto pedagdgico de formacdo do graduado em Educacao Fisica.

Com relacdo ao professor de licenciatura plena em Educagdo Fisica, fica determinado

que

O Professor da Educacdo Baésica, licenciatura plena em Educacdo Fisica,
deverd estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na
educacdo bésica, tendo como referéncia a legislacdo propria do Conselho
Nacional de Educacdo, bem como as orientacdes especificas para esta
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formagéo [...] (BRASIL, 2004, p.1).
As orientacdes especificas encontram-se na propria Resolucdo n°® 07/04 e descrevem

que

[...] As unidades de conhecimento especifico que constituem o objeto de
ensino do componente curricular Educacéo Fisica serdo aquelas que tratam
das dimensBes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas,
técnicoinstrumentais do movimento humano (BRASIL, 2004, p.3).

Segundo Taffarel e Lacks (2007), essas diretrizes privilegiaram areas de conhecimento
e diferentes formacdes e habilitagOes, portanto a ideia da divisdo na formacao foi mantida. Foi
definido também que o objeto de estudo da Educacdo Fisica € 0 movimento humano e foram
destacadas as competéncias que um professor deveria desenvolver durante a sua formacao.
Nas diretrizes a questdo das competéncias é justificada a partir do argumento da exigéncia de
“novas demandas do mercado de trabalho™. As autoras salientam que uma proposta em que se
enfatizam as “competéncias” tende a produzir uma formacgdo aligeirada. Essa formacao
privilegiaria a aplicabilidade de conhecimentos e ndo a compreensao da complexidade do seu
processo de produgdo, que vai desde a falta de incentivos oficiais, passando pelas estruturas
dos proprios cursos de formacdo, até o debate sobre a caracterizagcdo da area e do objeto de
conhecimento da Educacéo Fisica.

Para que haja uma discussdo significativa sobre a formacdo de professores €
necessario ultrapassar os debates cotidianos dos conteudos escolares, das metodologias
especificas e dos contratos de trabalho, e refletir sobre o tipo de sociedade em que vivemos e
as politicas publicas desenvolvidas pelo Estado no campo da educacdo e da sociedade em
geral.

Segundo David (2002), torna-se muito dificil abordar a questdo da formacdo de
professores/profissionais em Educacdo Fisica de forma isolada ou centralizando a critica
exclusivamente nas Diretrizes Curriculares Nacionais aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), pois, mesmo admitindo alguns avangos dentro de aspectos estruturais do
processo educativo, pedagogico e curricular sugeridos, esses preceitos ndo refletem
significativamente projetos transformadores, uma vez que ja estdo determinados por sua
matriz epistémica no campo politico e econdmico-produtivo do modelo capitalista.

Conforme o autor, enquanto &rea de conhecimento, a Educacdo Fisica configura-se
como um lugar que sistematiza, acumula, reflete, reorganiza e transforma saberes junto e/ou
decorrentes da cultura corporal. Como pratica profissional, ela apresenta-se sob forma de

atividade docente no sentido amplo, compreendendo, at¢é mesmo, que a acdo educativa
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caracteriza-se por procedimentos metodoldgicos fundados em bases culturais, cientificas,
éticas e sociais, direcionadas para a formacao social e humana, seja na educagdo formal, seja
nos diversos lugares da vida social.

A pratica docente deverd garantir conhecimentos e possibilidades vivenciais ao
sujeito-educando, para que ele possa utiliza-los de forma adequada e autbnoma no transcorrer
de sua vida educacional e nas demais praticas sociais constituidas pela vertente da salde, do
esporte, dos jogos, das dancas, do lazer e nas linguagens de movimento e expressao.

David (2002) acredita que a organizacao curricular e os conteudos significativos para
uma boa formacéo profissional devem contemplar, sobretudo, 0 mundo real e, nele, as novas
dindmicas do mundo do trabalho, o0 avanco do conhecimento e os reordenamentos historico-
sociais. Todavia, devem estar atentos as propostas espontaneistas ou baseadas na competéncia
pratica ou mesmo num tipo de ativismo utilitarista, pois estas proposi¢ées tendem a desfigurar
qualquer curriculo ou perfil que esteja voltado intencionalmente para uma formacéo
académico-profissional comprometida com a praxis transformadora humana.

Com relacéo a isso, Taffarel et al (2007) propdem a adocdo de curriculos plenos para
cursos de Licenciatura Ampliada em Educacdo Fisica, que terdo a cultura corporal como
objeto de estudo, a pratica social (préxis) como eixo articulador e a Histéria como matriz
cientifica. Os conhecimentos serdo tratados por sistemas de complexos tematicos e
relacionados a conhecimentos de formacdo ampliada, conhecimento identificador da area e

conhecimento identificador do aprofundamento de estudos.

Os Conhecimentos de Formagdo Ampliada s@o aqueles que permitem uma
compreensao de conjunto, radical e de totalidade comum a qualquer tipo de
formag&o profissional. Compreendem os estudos acerca das relagdes do ser
humano com a natureza, com os demais seres humanos na sociedade, com o
trabalho e com a educacdo. [..] O conhecimento Identificador da Area
compreende o estudo das relagdes entre cultura corporal e natureza humana,
cultura corporal e territorialidade, cultura corporal e mundo do trabalho,
cultura corporal e politica cultural. Os Conhecimentos Identificadores do
Aprofundamento do Estudo serdo delimitados por cada Instituicdo de Ensino
Superior (IES), partindo de sua capacidade de investigacdo, da instalacdo de
grupos de pesquisa, de seus programas de Pds-Graduacédo integrados com a
Graduacéo (TAFFAREL et al, 2007, p. 48).

De acordo com os autores, o curso de Licenciatura Ampliada em Educacéo Fisica sera
guiado pelo critério da orientacdo cientifica, da integracdo teoria-pratica e pelo critério do
conhecimento das relagdes do ser humano, do mundo do trabalho, da cultura corporal e da
sociedade. Isto possibilitara uma formacédo abrangente para a competéncia profissional de um

trabalho em contextos historico-sociais especificos, promovendo um continuo dialogo entre as
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areas de conhecimento cientifico e a especificidade da Educacéo Fisica. Guiar-se-4, também,
pelo estudo das distintas manifestagdes classicas e emergentes da cultura corporal e esportiva,
identificadas com a tradicdo da Educacdo Fisica.

Por meio de esforcos e iniciativas como estas, que realmente buscam a superacao da
organizacao social como estd atualmente, temos esperanca de que muitas conquistas ainda
serdo realizadas no sentido de tornar a Educagdo Fisica uma é&rea de conhecimento
socialmente mais critica e que busque, dentro do sistema educacional, contribuir para a
conscientizacdo de mais e mais pessoas sobre as injustas relacdes sociais que o modelo

capitalista Ihes determina e a necessidade de superé-las.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da formacdo de professores € um campo que possibilita debates das mais
variadas naturezas. Dentre esses debates escolhemos tratar daqueles relacionados ao estudo
das normativas que envolvem o processo da formacdo em geral e também da formacdo em
Educacao Fisica.

Um dos pontos fortes desta producdo é o debate em torno da formacéo de professores,
em que foram feitas analises das diretrizes instituidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Nesse processo constatamos que a LDB, da forma como € apresentada,
ndo é definidora por si s6 da questdo da qualidade de um curso, pois deixa lacunas em seus
ditames que ficam a mercé dos critérios de interpretacdo das instituicbes. Nesse contexto
estdo inclusos quesitos importantes que, no nosso entendimento, deveriam estar melhor
explicitados, como por exemplo os padrBes definidores de qualidade, instituida pela lei e
objetivada para 0s cursos.

Essas indefini¢cbes necessitam ser respondidas e, posto que a propria LDB e suas
posteriores normativas ndo as respondem suficientemente, entra em cena a influéncia das
politicas neoliberais, que buscam vorazmente interpretar e preencher as lacunas deixadas na
legislacdo com sua ideologia de mercadorizacdo de todos os bens possiveis, inclusive o
conhecimento.

Neste contexto, 0s grupos que detém o atual poder de decisdo determinam as regras
impostas as massas populares trabalhadoras, reforcam a ideia de que os professores podem ter
qualquer tipo de formacdo e que a qualidade da formacdo ndo seja um item de grande
relevancia. Institui-se um processo de certificacdo do professor sem que este esteja realmente

preparado para um processo de ensino-aprendizagem que busque a critica social.
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Em vista disso cria-se uma enorme desvalorizacdo dentro da prépria formacéo
profissional, com o incentivo ao aligeiramento dos cursos, a desconexdo do locus da formacéo
do licenciado com o da pesquisa e da construcao de novos conhecimentos.

Em oposicdo a esse quadro, existem movimentos que defendem reformulagdes nos
cursos de formacgéao do educador. Dentre essas reformulacfes estdo a construcéo da concepgéo
de um curriculo de base comum nacional com solida formacdo inicial, a valorizacdo do
magisterio, condicdes dignas de salario e carreira e formacao continuada como um direito dos
professores e obrigacdo do Estado. Entendemos que essa leitura da realidade educacional e
social seja capaz de possibilitar acdes para a transformacao da sociedade num ambiente mais
justo, por isso apoiamos essa perspectiva.

No caso da éarea especifica da Educacdo Fisica, ha estudos capitaneados pela
professora Celi Zulke Taffarel que consideram as diretrizes atuais para a formacdo de
professores um retrocesso histérico, uma tatica de desqualificacdo do professor durante o seu
processo de formacdo académica, por dividir os profissionais entre licenciandos e graduandos
e por ignorar proposicdes tedricas que superam as contradicbes mantidas. Nesse contexto sao
apresentados, como superacdo desse modelo, 0s curriculos plenos para 0s cursos de
Licenciatura Ampliada em Educacdo Fisica caracterizados por uma nova organizacdo que
objetiva formar professores com melhor clareza das situagdes sociais adversas e com a
possibilidade de agir em prol da transformacéo destas.

Entendemos que o processo de formacdo dos professores estd indissociavelmente
ligado ao processo educativo realizado com as criangas e jovens nas escolas de nosso pais,
portanto a reflex@o sobre a realidade na qual estamos inseridos pode contribuir muito para o
movimento de transformacdo da mesma, pois acreditamos que somente essa transformacéo

pode trazer de fato uma sociedade justa e igual para todos.

NEOLIBERAL INFLUENCES AND OVERCOMING PROPOSAL: THE TEACHERS’
FORMATION IN DEBATE
ABSTRACT

This article brings analysis of some debates associated to the teachers’ formation of Basic
Education and Physical Education, searching for the comprehension of the LDB s influences
and other guidelines, as well as the neoliberal ideology in this context. Also points out, as
opposed to the current situation, movements that defend reformulations in formation courses
of the educator. Among these reformulations are the conception’s construction of a national
common base curriculum with solid initial formation, enhance prestige of teaching, decent
conditions of salary and career and continuing formation as a right of teachers. We
understand that, due to social injustice, it is necessary to work aiming the constitution of the
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movement for social transformation, in a critical-social approach.

KEYWORDS: feachers’ formation; LDB; neoliberal ideology; national common base
curriculum.
INFLUENCIAS NEOLIBERALES Y PROPUESTA SUPERADORA: LA FORMACION
DE DOCENTES EN DEBATE
RESUMEN

Este articulo trae analisis de algunos debates relacionados con la formacién de docentes de
Educacién Basica y de Educacion Fisica, buscando la comprension de las influencias de la
LDB vy otras directrices, asi como de la ideologia neoliberal en este contexto. También
sefiala, en oposiciéon al actual cuadro, movimientos de defensa de reformulaciones en los
cursos de formacion del profesor. Entre estas reformulaciones estan la construccién de la
concepcion de un curriculo de base comdn nacional con soélida formacién inicial, la
valoracion de la ensefianza, condiciones dignas de salario y carrera y la formacion
continuada como un derecho de los docentes. Entendemos que, delante de las injusticias
sociales, es necesario trabajar objetivando la constitucion del movimiento de transformacion
social, en un enfoque critico-social.

PALABRAS CLAVES: formacion de docentes; LDB; ideologia neoliberal; curriculo de base
comun nacional.
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