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RESUMO

Descreve 0s contornos da producéo critica da educacéo fisica explicitamente influenciada, a
partir dos anos 1980, pela “pedagogia historico-critica”. Reflete sobre os fundamentos da
critica ideoldgica considerando a paisagem cognitiva atual, ocasido para dialogar com
Richard Rorty, um dos mais importantes nomes do debate filos6fico contemporaneo (falecido
em 2007). Em termos metodoldgicos, a andlise assume como fonte os artigos da “Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte” e da revista “Motrivivéncia”, publicados entre 1980 e
1995.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo fisica; pedagogia critica; epistemologia; Richard Rorty.

INTRODUCAO

Este artigo oferece, em sua primeira parte, uma descri¢cdo dos contornos da producéo
critica em educacéo fisica.? Em especial, daquela que foi influenciada, a partir dos anos 1980,
pela “pedagogia historico-critica” (SAVIANI, 2008, 2009). Para esta revisdo, selecionamos
artigos publicados, entre 1980 e 1995, na “Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte” (RBCE)
e na revista “Motrivivéncia”. O recorte temporal se justifica pois ¢ nesse periodo que a
“pedagogia historico-critica” efetivamente se constitui no campo da educagdo, repercutindo
na educacdo fisica (e naqueles dois periddicos). Apds leitura completa dos textos previamente
catalogados pelo titulo e resumo, foram selecionados 42 artigos para analise do seu contetdo.

Na segunda parte desta reflexdo, problematizamos os fundamentos da pedagogia
critica esbocados na parte inicial. Esta sera a ocasido para cotejar a descri¢do realizada com
algumas ideias de Richard Rorty, um dos mais importantes filosofos contemporaneos
(falecido em 2007). Nas consideracdes finais, situamos a (re)descrigdo oferecida no contexto

da pesquisa em que esta inserida.

! Pesquisa financiada pelo Edital Universal do CNPQ (14/2011). Bolsa de produtividade em pesquisa,
bolsa de apoio técnico a pesquisa, auxilios pesquisa, projeto “Teoria Critica, racionalidades e
educagao II, I1I").

? Devis Devis (2012) e Pedraz (2013) fizeram exercicio semelhante.
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DESCREVENDO A PEDAGOGIA CRITICA EM EDUCACAO FISICA: A INFLUENCIA
MARXISTA

Uma das conclusdes de recente estudo de Bracht et al. (2012) é que o desenvolvimento
de uma pedagogia critica, na educacdo fisica, é tributario da influéncia que o materialismo
historico-dialético exerceu sobre alguns intelectuais do chamado Movimento Renovador. Os
préprios autores alertaram, todavia, que essa tradi¢do ndo corresponde a um bloco homogéneo
ou uniforme, mas, conforme disseram, “ha marxismos e marxismos” também em educagio
fisica. Concluiram, porém, que o mais comum, na &rea, foi conhecer as teses e 0s conceitos de
Marx por meio da interpretacdo que os autores do campo educacional fizeram dessa
orientacdo tedrica, considerando sua diversidade. Nesse sentido, o desenvolvimento da
pedagogia historico-critica, no ambito da educacdo, foi uma referéncia muito importante para
a construcdo de uma pedagogia critica da educacéo fisica brasileira.?

Nos artigos investigados, identificamos referéncias diretas ao trabalho de Dermeval
Saviani e sua concepcdo educacional.” Castellani Filho (2009) ratificou essa influéncia ao
descrever a historia que resultou na publicacdo do livro que foi considerado a principal
expressdo da pedagogia critica, inspirada na pedagogia histérico-critica, na educacdo fisica
brasileira: o “Coletivo de Autores” (SOARES et al., 1992). Nesse contexto, merece destaque
uma obra escrita por Saviani e considerada por ele préprio (2009) como o manifesto de
langcamento da pedagogia historico-critica no Brasil. Trata-se de “Escola e democracia”, livro
publicado em 1983, que reuniu textos escritos entre os anos de 1981 e 1982, acrescido de um
material inédito, divulgado, pela primeira vez, na referida obra. Alguns anos depois, em 1991,
Saviani organizou outro livro, com o proposito, conforme ele mesmo declara, de continuar e
complementar as analises apresentadas no anterior. Esse novo material chegou ao publico
com o titulo “Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes” (SAVIANI, 2008). Seria

funcdo dessa pedagogia promover

[...] a clareza dos determinantes sociais da educagéo, a compreensédo do grau
em que as contradicbes da sociedade marcam a educagdo e,
consequentemente, como o0 educador deve posicionar-se diante dessas
contradi¢bes e desenredar a educagdo das visbes ambiguas, para perceber
claramente qual é a direcdo que cabe imprimir a questdo educacional. Ai esta
o sentido fundamental do que chamamos pedagogia historico-critica
(SAVIANI, 2008, p. 100).

8 Ha, certamente, outras influéncias. Por exemplo, a pedagogia de Paulo Freire, a teoria critica do
esporte (influenciada pela Escola de Frankfurt e por autores como Jean-Marie Brohm).
* A titulo de exemplo, consultar Castellani Filho (1983), Ghiraldelli Janior (1990a) e Escobar (1995). )
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Saviani (2008, 2009) situa o surgimento dessa pedagogia como alternativa, no campo
da educacao, por um lado, as teorias ndo criticas, por outro, as teorias critico-reprodutivistas.
Como teorias ndo criticas da educacdo, Saviani (2008, 2009) incluiu as pedagogias
tradicional, escolanovista e tecnicista. Essa caracterizagdo, inicialmente apresentada em
“Escola e democracia”, repercutiu fortemente na area da educagdo fisica. Soares (1988),

baseando-se nesse livro, afirma que a disciplina vinha sendo influenciada

[...] por construcBes teodricas que a reduzem a um biologismo ou a um
biopsicologismo, construgdes estas que nos permitem situa-las no quadro das
teorias ndo criticas da educagdo (pedagogia tradicional, pedagogia nova e
pedagogia tecnicista), podendo, a partir desta andlise, ser entendida como
algo autbnomo em relacdo & sociedade, como algo que acontece
independente dos sujeitos e da realidade concreta, fornecendo deste modo
elementos para que a consideremos, pelo modo como tem se organizado na
escola brasileira, como uma forma a-histérica de relagdo com o mundo
(SOARES, 1988, p. 21).

Essa “forma a-histdrica de se relacionar com o mundo” expressa aquilo que, segundo
Saviani (2008, 2009), é caracteristico das teorias tradicionais: ndo considerar 0S
condicionantes historico-sociais da educagdo. Nesse sentido, essas teorias seriam, “[...] pois,
ingénuas e ndo-criticas, ja que é préprio da consciéncia critica saber-se condicionada,
determinada objetivamente, materialmente, ao passo que a consciéncia ingénua € aquela que
ndo se sabe condicionada.” (SAVIANI, 2009, p. 57). Ao contrario dessa perspectiva, Saviani
(2010, p. 71) quis, com sua pedagogia revolucionaria, sinalizar o cardter historico da
educagdo, “[...] contrapondo de certa forma com o significado a-historico das teorias ndo
criticas”. Em Mazo e Goellner (1993, p. 65) estd manifesto o que se tornou a tonica dos
textos, na educacdo fisica, inspirados na pedagogia historico-critica: a necessidade de que,
segundo Taffarel (1993, p. 45), “[...] a analise de uma corrente educacional ndo deve estar
desvinculada do contexto social, politico, econémico e cultural no qual se insere”, [...] o
horizonte mais amplo, dentro do qual a aula de Educacdo Fisica obtém seu sentido”. Nesse
contexto, chamam a atencdo os inimeros artigos nas duas revistas investigadas, denunciando,
por um lado, as visGes acriticas, a-histdricas e ingénuas na educacdo fisica e, por outro,
defendendo a necessidade de a disciplina fomentar praticas engajadas, politicas, conscientes,
criticas, em suma, preocupadas com o0s condicionantes sociais da tarefa educativa.

As teorias critico-reprodutivistas, embora considerassem o0s condicionantes sociais da

educacdo, empenham-se, conforme Saviani (2008, 2009) as definiu, a “[...] tdo somente [...]
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explicar o mecanismo de funcionamento da escola tal como estd constituida. Em outros
termos, pelo seu carater reprodutivista, essas teorias consideram que a escola ndo poderia ser
diferente do que ¢” (SAVIANI, 2009, p. 27). Saviani (2008, 2009) enquadrou, nesse grupo,
trés teorias: a) teoria do sistema de ensino como violéncia simbolica, cuja maxima expressao
¢ o livro de Bourdieu e Passeron “A reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino”; b) teoria da escola como aparelho ideologico do Estado, cujo principal representante
seria Althusser; ¢) teoria da escola dualista, cujo marco é o livro de Baudelot e Establet, “A
escola capitalista na Franga”. Nos artigos que serviram de base para nossa investigacao,
identificamos mencao, apenas, a tese da escola como aparelho ideoldgico de Estado, mas com
0 intuito de critica-la, ja que a possibilidade de transformacdo social por meio da escola é
defendida. Chagas (1989, p. 103) foi direto ao ponto:

Porém, buscamos através de uma postura critica e compromissada, superar a
visdo critico-reprodutivista althusseriana que ndo visualiza formas de
contrapor valores dominantes. Esta superacdo pressupde a crenca na forca
coletiva dos homens enquanto construtores de sua historia e,
consequentemente, da historia da humanidade: a formagdo da consciéncia
critica, o compromisso politico e a competéncia técnica daqueles que lutam
pela transformagéo de um determinado estado de coisas.

Antes mesmo de Chagas, porém, o seminal texto de Castellani Filho — “A
(des)caracterizacdo profissional-filosofica da educagédo fisica” —, publicado no mesmo ano
(1983) de lancamento de “Escola e democracia”, alertava para os limites das teorias critico-
reprodutivistas em favor da pedagogia historico-critica.

Considerando, ainda conforme Saviani (2009, p. 28), que a classe dominante ndo tem
interesse na transformacao historica da escola, pois “[...] estd empenhada na preservagdao do
seu dominio, portanto, apenas acionard mecanismos de adaptacdo que evitem a
transforma¢do”, a educacdo existente deve ser criticada como sendo distorcida pelos
interesses dessa classe contra a classe dominada, com o curriculo “atravessado” por uma visao
ideologica da sociedade e a pedagogia como refor¢ando aspectos reprodutores da estrutura
social. Essa compreensdo mais uma vez se fez presente no discurso critico da educacao fisica.
Seria funcdo de uma pedagogia critica desvelar a dimensdo ideoldgica da escola e, a0 mesmo
tempo, apresentar-se como alternativa de uma educagéo, de um curriculo e de uma pedagogia
que, a partir dos interesses das classes dominadas, representassem uma visdo libertadora,
democratica, justa e igualitaria, pois ndo corrompida pelos interesses ideoldgicos das classes

dominantes. Para tanto, seria obrigacdo do pedagogo critico desvelar a ideologia dominante,
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olhando “por detras” dela, com o propdsito de demonstrar o papel da escola como instituicao
de uma sociedade cindida em classes. Expressdo dessa incumbéncia é que detectamos, nos
artigos analisados, uma série de termos e/ou conceitos que indicam a no¢do de ideologia
como uma representacdo que oculta, ofusca, distorce, encobre, em suma, que implica uma
interpretacdo falsa da realidade (escolar).

A compreensdo da ideologia como falsa consciéncia ou, entdo, como viséo distorcida
do real decorria de um “realismo forte”, que pressupunha a existéncia de dois niveis de
avaliacdo da realidade: um que ndo consegue ultrapassar a “aparéncia” dos fendomenos, e
outro, mais “profundo”, que consegue desvelar o real em sua materialidade, atingindo sua
esséncia ou totalidade. Novamente podemos notar, nesse quadro, a influéncia da perspectiva
inaugurada por Saviani, pois, para ele (2010, p. 53), “El papel de la ciéncia, de la teoria, es el
de elaborar los conceptos que permitan traspassar las apariencias de la realidade para
descubrir el movimento concreto.”

Na educagio fisica esse “realismo forte” também reverberou como pré-condic¢éo para
fundamentar sua pedagogia critica. A necessidade de se alcancar o real em sua
“materialidade” foi acompanhada, nos artigos investigados, da critica ao idealismo filosofico,

pois, na interpretacdo de Taffarel (1995, p. 130),

A apreensdo da realidade pode se dar sob a édtica de um abstrato sujeito
cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente — idealismo, onde prevalecem representacdes da
realidade, pseudoconceito — ou na 6tica de um individuo histérico que exerce
a sua atividade pratica no trato com o conhecimento, dentro de determinadas
relacdes, buscando destruir o mundo da pseudoconcreticidade, respondendo
assim a crise organica do processo civilizatorio.

Ainda segundo esse diagnostico, a perspectiva idealista tem prevalecido na area, de
modo que deveriamos questionar essas “representagdes” de mundo que fragmentam a ciéncia
e a filosofia e desconsideram as leis e categorias do pensamento dialético, pois “A dialética
materialista [...] € a que mais d& condi¢des de compreender a totalidade do real, em seus
aspectos objetivos e subjetivos.” (LACKS, 1993, p. 39). O “esquema” identificado ¢ o
seguinte: orientag0es que consideram os condicionantes sociais da educacdo sdo materialistas;
aquelas que ndo os observam sao idealistas, pois “[...] teorizam sobre Educacdo Fisica e
Esportes fora do marco socio-economico e cultural.” (TAFFAREL, 1995, p. 126).

Em outros textos, encontramos mais razGes para a critica ao idealismo, seja porque

essa orientacdo acreditava “[...] revolucionar a Educacdo Fisica apenas e tdo somente através
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de transformagdes conceituais” (CASTELLANI FILHO, 1993, p. 124), seja porque essa
perspectiva nega a historicidade e capacidade de homens e mulheres interferirem na sociedade
como agentes de transformacdo (MAZO; GOELLNER, 1993), seja porque “Sua caracteristica
principal radica no fato de que o0 universo € composto de ideias que, de uma ou outra maneira,
sempre se antepdem ao real (PALAFOX, 1993, p. 30), ou ainda porque essa teoria, “[...]
cética e reaciondria, [...] prega a ideia de que o mundo é incognoscivel, isto é, que ndo pode
ser conhecido pelo cérebro humano (PALAFOX, 1993, p. 31). Ainda de acordo com Palafox
(1993, p. 33), “A realidade objetiva existe independentemente de nossa consciéncia que a
reflete (a natureza é o dado primério e a consciéncia, derivado do primeiro).” Seria tarefa
daqueles que operam no ambito da pedagogia critica trabalhar “[...] na compreensdo e
aplicacdo critico-social das teses fundamentais do materialismo junto a desmistificacdo de
bases e praticas dos seguidores do idealismo.” (PALAFOX, 1993, p. 34-35).

Os artigos analisados nos levam a entender que, operando nos marcos do idealismo,
ndo conseguiriamos alcancar mais do que uma pseudoeducacdo fisica escolar, sua
“pseudoconcreticidade”. O idealismo ndo permitiria aquilo que é um traco marcante do
pensamento critico: a critica a ideologia burguesa, pois ele prdprio seria a expressdo
intelectual dessa classe. Com a perspectiva materialista, seria possivel, todavia, descobrir “o
que ¢ Educacdo Fisica” (ESCOBAR, 1988, p. 63), alcancar “o conhecimento objetivo da
verdade” (TAFFAREL, 1995), uma “praxis verdadeiramente humana” (MAZO;
GOELLNER, 1993) ou “verdadeiramente cientifica” (CAVALCANTI; BASSOLI, 1989, p.
15); identificar a “verdadeira identidade da Educacao Fisica” (CASTELLANI FILHO, 1983,
p. 95; CAVALCANTI, 1989) ou sua “verdadeira fungao social” (BRUEL, 1989); obter uma
“[...] nova ordem social, calcada em principios verdadeiramente democréaticos e fiéis a
verdade historica” (MEDINA; SOARES; TAFFAREL, 1993); ou, entdo, chegar ao que
Ghiraldelli Junior (1990b, p. 198) almejou, quer dizer, “[...] sequenciar uma verdadeira
pratica onde os elementos transformadores inerentes a0 movimento possam vir a tona para
subalternizar os elementos meramente reprodutores.” Esse afd pela “verdade”, entendida
como algo que ¢ oposto ao conhecimento “contaminado” pela ideologia burguesa, estd em

consonancia com o que Saviani (2010) advogou em relagdo a uma posi¢do politica-critica:

[...] transformadora, de esquerda, ndo precisa de doutrinagdo porque a
verdade esta de seu lado (ja disse que a verdade é sempre revolucionéria).’
Portanto, aquilo de que se trata é de um trabalho de desvelamento, isto é, de
mostrar a verdade com toda a sua forca, ou, como se diz correntemente, a

% Além de a verdade ser revolucionaria, ela esta inscrita na histdria (SAVIANI, 2008).
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verdade nua e crua, doa a quem doer. A posicao conservadora € que, por ndo
ter mais a verdade do seu lado, necessita doutrinar, ou seja, fazer valer o
argumento da fé, da autoridade, do natural, isto &, inexplicavel
racionalmente, para se manter. (2010, p. 115-116).

Outros objetivos também estdo associados aos textos da pedagogia critica em
educacao fisica, mas ndo poderdo aqui ser explorados. A seguir, problematizaremos alguns
fundamentos da pedagogia historico-critica. Fazemos isso a partir de algumas ideias do

filésofo estadunidense Richard Rorty.

OS FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA CRITICA (RE)DESCRITOS COM RICHARD
RORTY

Comecemos analisando a tese segundo a qual a escola perpetua uma falsa consciéncia
ou reproduz uma representacdo aparente do real. A tarefa da pedagogia critica, portanto, seria
desvelar ou desnudar o que ocasionou esses estados danificados da razéo e, assim, alcangar a
verdade (“nua e crua, doa a quem doer”, como disse Saviani). Consideracdes desse tipo
pressupdem que haveria, entdo, uma consciéncia que nao seria falsa ou ideoldgica. De igual
modo, parecem presumir que hd uma forma verdadeira da préatica educativa, aquela que nédo
seria aparente, mas, em sua esséncia, formativa, emancipadora ou libertadora, sendo a funcéo
do critico retira-la do véu de aparéncia que a oculta. Assim concebida, a critica ao carater
ideoldgico da escola fundamenta-se na tradicional “nog¢do ocular” (da mente como um
espelho da natureza) de que uma porcdo da realidade é obscurecida para nossa visdo ou,
entdo, de que os objetos que analisamos tém algum tipo de vida externa a linguagem com a
qual os discutimos (por exemplo, que hd uma natureza da educacdo que € boa, mas foi
corrompida pelo capitalismo). Filésofos como Rorty nos incitam a superar o vocabulario
dualista que redunda no “realismo forte” da pedagogia critica da educacéo fisica. Conforme as

palavras do autor, deveriamos insistir

[...] que 0 modo como uma coisa é em si propria ndo existe, [que ndo existe]
qualquer descricdo para além de qualquer uso que o ser humano Ihe queira
dar. A vantagem de insistir nestes pontos é que qualquer dualismo que
encontremos, qualquer divisdo que encontremos um filésofo a querer
preencher ou ligar, pode fazer-se com que parega uma simples diferenga
entre dois conjuntos de descrigdes do mesmo grupo de coisas. ‘Poder fazer-
se de modo a que parega’ ndo contrasta neste contexto com o que ‘realmente
¢€’. Nao ¢ como se houvesse um procedimento para descobrir se estamos de
facto a lidar com dois grupos de coisas ou com um. A coisa em si, a
identidade, depende da descricdo. (RORTY, 1999, p. 19-20).
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S6 podemos comparar linguagens ou metaforas umas com as outras, € ndo com
alguma coisa chamada realidade, que se situa “além” da linguagem. A pedagogia critica da
educacdo fisica, inspirada na tradicdo inaugurada por Saviani, insistiu, ao contrario, na
necessidade de encontrar a “coisa em si”, o real em sua efetividade (dai a critica a0
idealismo). Seus defensores precisavam da objetividade encravada no real, em sua esséncia,
pois somente assim poder-se-ia proceder a sua investigacdo, capturd-lo em pensamento,
desvelando-o das aparéncias que o esconde. Os representantes da pedagogia critica acreditam
que existem “la fora”, no mundo, verdades reais que sdo nosso dever descobrir, desvelar.
Dessa maneira, correto ndo significa apenas “adequado aos que falam como nds falamos”,
mas tem um sentido forte, ou seja, o de apreender a esséncia do real. Rorty propde a metafora
da “profundidade” para expressar esse insaciavel afa realista. Nessas circunstancias, quanto
mais profunda e penetrante nossa compreensao de algo, mais afastados estamos da aparéncia
e mais perto da realidade. Rorty (1999, 2006) sugere que vejamos essa sincera devo¢do como
a versao iluminista do impeto religioso de se curvar perante um poder ndo humano. Afinal,
para ele, a expressao “a realidade como ela ¢ em si mesma” € apenas outro dos subservientes
nomes de deus, uma atualizacdo da reivindicacdo dos sacerdotes de que eles estdo “mais
proximos” do “olho de deus” do que a laicidade.

A pedagogia critica da educacdo fisica, representada pelos textos com o qual
dialogamos, trata a linguagem como um meio de expressdo, de representacdo ou de
espelhamento do real. Assumiu a forma de uma descricdo do objeto do conhecimento de
modo a “transpor a brecha” entre o objeto e o sujeito conhecedor. Rorty (1997b), por seu
turno, dird que perspectivas antiessencialistas e antirrepresentacionistas como a sua tratam de
substituir essa concepcdo da linguagem, como meio entre nds e um objeto no mundo, por uma
compreensdo da linguagem como uma maneira de relacionar 0s objetos uns com 0s outros.
Nessas circunstancias, nossa relacdo com o mundo deixa de ser representacional e torna-se
causal: “Nos, de fato, descrevemos a maioria dos objetos como causalmente independentes de
nos, e isso é tudo o que é requerido para satisfazer nossas intui¢fes realistas.” (RORTY,
1997a, p. 139). Um elemento ndo linguistico pode ser a causa de uma crenga expressa
linguisticamente, mas nada tem a ver com sua caracteristica intrinseca. As coisas, quando
descritas, ttm as caracteristicas que tém em inteira independéncia causal com o modo como
sdo descritas. A independéncia causal, portanto, € uma nocdo contingente e socialmente

construida. O respeito pela realidade é apenas o respeito pela linguagem passada, pelas
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maneiras passadas de se descrever o que “realmente” acontece.

A pedagogia critica nos leva a crer que isso era um erro, pois o “realismo forte” que
advoga ndo admite a linguagem como 0 Unico acesso cognitivo ao mundo. Sugeriu, como
vimos, a existéncia de uma dimensdo intransitiva dos conhecimentos, que impede que
qualquer objeto seja o que denominam “um construto meramente linguistico” ou, nos termos
de Rorty (1997b), que resulte do idealismo linguistico, quer dizer, a sugestdo de “[...] que
realmente no hay nada acerca de qué hablar antes de que la gente comience a hablar, que los
objetos son artefactos del lenguaje.” (RORTY, 1997b, p. 60).

Ao procederem dessa maneira, perspectivas essencialistas, como a da pedagogia
critica, confundem a pergunta “como identificamos objetos?” com a pergunta “antecedem os
objetos a nossa identificagdo?”. E um equivoco por em dlvida a existéncia do mundo antes
que se produzam descri¢cdes sobre ele. Se alguém ndo acredita que sua existéncia é anterior,
possivelmente é porque ndo estd em condigdes de participar dos jogos de linguagem que
empregam as palavras estrelas, arvores ou montanhas. Mas o fato de essa existéncia ser
anterior e intransitiva de nada serve para dar sentido a pergunta que sdo as arvores e as
estrelas? fora de suas relacdes com outras coisas, a parte de nossos enunciados sobre elas?
Tampouco ajuda a dar sentido a afirmacdo segundo a qual as arvores e as estrelas tém
esséncias ndo relacionais com outras coisas, independentemente de nossos enunciados sobre
elas. Essa € a ideia de que a investigacdo € uma questdo de descobrir a natureza de algo que
repousa fora da linguagem.

Para Rorty, nenhum relato da natureza do conhecimento pode apoiar-se em afirmagdes
que se coloquem em posicao de relagdes privilegiadas com a realidade. Para o filésofo norte-
americano, quanto mais descri¢des estiverem disponiveis e quanto maior a integracao entre
elas, melhor serd nossa compreensdo do objeto identificado por qualquer dessas descricoes.
Em tais circunstincias, a questdo “Conheco o objeto real ou somente algumas de suas
aparéncias?” sera substituida por “Estou usando a melhor descri¢do possivel da situagdo na
qual me encontro, ou posso improvisar uma descrigdo melhor?”. Trata-Se, portanto, de buscar
sempre a continuidade da inquiricdo e a constante mudanga de questes e interesses, ao
mesmo tempo em gue se abandona a busca de fundamentos inscritos na realidade.

A pedagogia marxista, com a qual dialogamos, quer usar seu conhecimento da
esséncia para criticar as perspectivas que considera falsas, ideologicas, retrogradas,
conservadoras e apontar a direcdo do progresso para a descoberta da verdade inscrita na

histéria. Almeja a férmula completa para dirigir, criticar ou subscrever o curso da
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investigacdo. Isso equivale a dizer que ela é intolerante a contingéncia e ambivaléncia da
linguagem, procurando um porto seguro, algum argumento final e definitivo que solape de
uma vez por todas a dissonancia cognitiva de um mundo que recusa um vocabulario universal
que se mostre indiferente a cada comunidade de justificacdo. Os textos desta pedagogia
querem nos dar a entender que “[...] ha um, ¢ somente um, Modo como o Mundo é em Si
Mesmo.” (RORTY, 2006, p. 107).

Para Rorty (1999), ndo ha razéo para pensar que existe um grande metavocabulario (o
materialismo historico-dialético) que, de alguma maneira, alcancaria 0 minimo denominador
comum de todos os diversos sinais e ruidos que utilizamos para nossos objetivos na vida em
sociedade. 1sso porque ele ndo acredita que possamos contar a nés mesmos uma histéria sobre
como ir do presente a um futuro preordenado ou teoricamente possivel. Essa incapacidade de

ir daqui para la

[...] ndo é uma questdo de perda da determinacdo moral nem de
superficialismo tedrico, autoengano ou trai¢cdo a n6s mesmos. Nao é algo
gue possamos remediar através de uma resolucdo mais firme, de uma prosa
mais transparente, ou melhores descri¢des filos6ficas do Homem, da verdade
ou da historia. E apenas 0 modo como so6i acontecerem as coisas (RORTY,
2007, p. 300).

Na esteira do filosofo norte-americano, portanto, ndo existe um modo ndo local e ndo
contextual de tracar uma nitida distincdo entre o que é ideoldgico e o que é nédo ideolégico ou,
entdo, entre a aparéncia e a esséncia, a0 mesmo tempo em que coloca em davida a existéncia
de um terreno neutro (uma metanarrativa, por exemplo) que pudesse servir de referéncia
critica, portanto, ndo ideoldgica, para nossas praticas descritivas. De acordo com ele, o
conceito de ideologia é util na medida em que serve para nos lembrar que, da mesma maneira
que aprendemos com Nietzsche e com Foucault que até mesmo nas melhores intencdes estdo
imbuidas relagBes de poder, todas as nossas justificagdes sdo “ideoldgicas”, pois representam
a aculturacdo da comunidade de justificacdo em que acreditamos e, por consequéncia,
defendemos. No extremo, a distin¢do entre o que é e 0 que ndo é ideoldgico ndo ultrapassaria
a diferenca entre topicos nos quais uma concordéncia é facil de ser conseguida e outros em
que ela é dificil de ser alcangada.

Em outras palavras, a ideologia somente é detectavel quando alguém sugere
alternativas concretas, praticas justificativas diferentes das que acreditamos. Concebida assim,
a critica ao carater ideologico da escola poderia ser vista como critica a uma ma ideia ou as

justificacOes de outras pessoas, que habitam audiéncias que ndo as nossas e tém opinides que,
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nem de longe, se assemelham as que acreditamos. Visto que ndo ha uma natureza ndo
ideoldgica (no sentido de uma consciéncia falsa) da educacdo que precisaria ser desvelada e
trazida a tona, a critica corresponderia ao exercicio de comparar um discurso com outro, em
vez de cotejar ambos com um modelo “original” (que seria ndo ideoldgico, nao aparente,
verdadeiro). Nessas circunstancias, 0 que restaria, portanto, seria recorrer a persuasao ou a
forca do melhor argumento na esperanca de que os interlocutores saiam convencidos, ao final
de uma conversa, de que um determinado modo escolar de socializa¢do ¢ mais atraente do que
outros. Conforme esse modelo de critica, e se continuarmos com Rorty, ndo haveria um
critério mais “duro” ou, entdo, uma posi¢ao “mais verdadeira” que nos permitiria escolher, de
uma vez por todas, entre as opg¢des dadas. Filésofos como ele entendem que ndo ha nenhuma
resposta detalhada a oferecer, mas respostas vagas e imprecisas, pois ndo esperam que 0
futuro se adapte a um plano ou satisfaca uma teleologia imanente, mas sim que o futuro nos
surpreenda e estimule. Inspirado em Rorty, portanto, ndo possuimos critérios externos ou a
priori que permitiriam julgar se uma pedagogia estd em proximidade com o real, com a
verdade ou, entdo, que balize o grau de criticidade das proposi¢ées. O falibilismo pressuposto
em sua filosofia torna a tarefa da critica menos confiante de si, destruindo as pretensdes de
outrora em disponibilizar um caminho seguro (porque Unico) para o despertar da consciéncia
critica,® sobretudo se levarmos em conta que a prépria nogdo de critica, como capacidade de
ultrapassar as leituras ideoldgicas em direcdo a uma interpretacdo correta da realidade, ainda é

dependente de uma concepcao “correspondentista” de verdade que € por ele questionada.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo descreveu, por um lado, alguns contornos da tradi¢do critica em educacao
fisica, especialmente a inspirada, a partir dos anos 1980, na pedagogia historico-critica.
Problematizou, por outro lado, alguns dos seus fundamentos, o que nos levou a concluir que

I”

essa pedagogia tem “vida dificil” no debate epistemoldgico atual. Demonstramos essas
dificuldades com a ajuda da filosofia de Richard Rorty.

As reflexdes realizadas se inserem no contexto de uma investigacdo que discute 0s
contornos atuais da pedagogia critica em educacdo fisica. Esse investimento assume que o
“campo critico” ¢, hoje, marcado por uma pluralidade de perspectivas tedricas e politicas, nao

restrita apenas ao marxismo demarcado pela pedagogia histérico-critica (que continua atuante

® Essa ¢ uma posicdo bem distante daquela defendida por Saviani (2008): desenredar a educacéo das
visGes ambiguas para perceber claramente qual é a dire¢do que cabe imprimir & questdo educacional.
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na &rea). Essa diferenciacdo aconteceu porque a propria referéncia marxista se tornou, na
educacao fisica, mais matizada. Além disso, outras orienta¢des tedricas passaram a circular no
campo. Essas novas tradigdes, embora ‘criticas”, operam com ferramentas conceituais
“estranhas” ao marxismo (da pedagogia historico-critica) que fundamentou tantos textos
publicados entre 1980 e 1995.

No contexto desta pesquisa, somos movidos pelo desejo de reconstruir a tarefa da
critica no @mbito da nossa area. Essa redescricdo pressupde ndo apenas recuperar os achados
criticos dessa tradicdo (HONNETH, 1999), mas o enfrentamento de questdes como: seus
pressupostos “originais” se sustentam a luz de teorias diferentes e considerando os atuais
condicionantes historico-sociais da educacdo? Qual o significado que assumiria, hoje, a critica
ideoldgica na discussdo pedagogica? E possivel alguma unidade em meio ao pluralismo
identificado? Em que bases sustentar o carater normativo da tradicdo critica? Quais as
demandas que os novos desdobramentos tedricos (e politicos) apresentam a essa pedagogia?

Esses sdo desafios para a continuidade do estudo.

PHYSICAL EDUCATION AND CRITICAL PEDAGOGY: INTERPRETATIONS,
REDESCRIPTIONS

ABSTRACT

This article describes the outlines of the critical production in physical education, which has
been explicitly influenced, since 1980, by the “critical pedagogy”. It reflects on the
foundations of the ideological criticism considering the current cognitive panorama,
constituting an opportunity of a dialogue with Richard Rorty (deceased in 2007), one of the
most important names in contemporary philosophical debate. In terms of methodology, the
analysis takes as its source the articles of the “Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte”
(Brazilian Journal of Sports Science) and the journal “Motrivivéncia”, published between
1980 and 1995.

KEYWORDS: physical education; critical pedagogy; epistemology; Richard Rorty.

EDUCACION FIiSICA Y PEDAGOGIA CRITICA: INTERPRETACIONES,
REDESCRICIONES

RESUMEN

Describe los contornos de la produccién critica de la educacion fisica explicitamente
influenciada, a partir de los arios 1980, por la “pedagogia historico-critica”. Reflexiona
sobre los fundamentos de la critica ideolégica considerando el paisaje cognitivo actual,
ocasion para dialogar con Richard Rorty, uno de los méas importantes nombres del debate
filoséfico contemporaneo (fallecido en 2007). En términos metodolégicos, el analisis toma
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como fuente los articulos de la “Revista Brasilera de Ciencias del Deporte” y de la revista
“Motrivivéncia”, publicados entre 1980y 1995.
PALABRAS CLAVE: educacion fisica; pedagogia critica; epistemologia; Richard Rorty.
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