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INTRODUCAO

A educacéo brasileira tem sido alvo de grandes inquietacGes nos ultimos anos, essas,
por sua vez, obrigam o Governo Brasileiro a criar politicas publicas educacionais que venham
a elevar a qualidade da educagdo no Brasil. Sejam essas politicas pautadas em necessidade
reais da populacdo ou para atender a acordos internacionais. Dentre as politicas implantadas,
surge o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID, vindo a ofertar
bolsas para os estudantes dos cursos de licenciaturas das Instituicbes de Ensino Superior —
IES. Ao mesmo tempo em que procura por meio dos bolsistas, contribuir para elevacdo da
qualidade de ensino, propondo novas dindmicas de ensino e, consequentemente, elevando o
IDEB. Neste cenario, a UFRPE, tem mais de 200 bolsistas inscritos no programa, entre eles
os licenciandos em Educacdo Fisica. A partir do novo cenario exposto anteriormente, nds
bolsistas PIBID-EF se inserimos na escola por meio de um plano de intervencédo pedagdgica.
Dessa forma, buscamos contribuir minimamente com a escola, mesmo em processo de
formacdo. O presente trabalho, caracterizado no formato de relato de experiéncia, versa sobre
a experiéncia de intervencdo pedagogica enquanto bolsista PIBID, procurando dialogar com
as teorias e 0s elementos necessarios a uma pratica pedagogica no nivel de senso critico.
Entendendo o relato de experiéncia enquanto instrumento de exposicdo de experiéncias
vividas. Durante as intervencdes, guiados pelas teorias — elementos explicadores da realidade
-, buscando a comprovacdo ou refutacdo de algumas concepcdes pedagdgicas, observamos
que alguns elementos s@o necessarios a uma pratica pedagogica ao nivel do senso critico.
Entre esses elementos, temos a consciéncia de classe, indispensavel para compreendermos a
nossa sociedade. Principalmente, a sociedade atual constituida por classes com interesses
antagbnicos. Outro elemento essencial para melhor compreensdo da sociedade e da educacéo,
intitulado de compromisso politico. Dentre os inUmeros elementos que podemos apontar,
destacamos a competéncia técnica, elemento fundamental neste momento da formacéo, uma
vez que, ndo adiantar ter a vontade de agir sem ter o conhecimento e 0s instrumentos
adequados aos nossos anseios pedagdgicos. Enfim, consideramos que diante dos elementos
apontados para uma pratica pedagOgica superando 0 senso comum, necessitamos de
projetarmos numa perspectiva da construcdo de uma nova sociedade, de uma nova educacao e
uma nova concep¢do de homem, sujeito histérico. Para isso, precisamos ter um horizonte
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historico que norteie nossas intervencgdes. Para tanto, precisamos ter clara a teoria pedagdgica
que norteara a nossa pratica. Uma nova sociedade, menos injusta € mais que uma projecao
tedrica, € um desejo real que ainda ndo aconteceu. O PIBID se apresenta enquanto espaco de
intervencdo que permite vislumbrar esse horizonte histdrico.

METODOLOGIA

Este trabalho consiste de um relato de experiéncia sobre a experiéncia de iniciacdo a
docéncia numa escola da rede estadual na cidade do Recife-Pe, confrontando as teorias
apreendidas na universidade com a realidade na dindmica escolar. Para construgdo deste
trabalho, foi utilizado o formato de relato de experiéncia como uma das formas de apresentar
as experiéncias vividas. Para tanto, foi preciso entender o relato de experiéncia enquanto
instrumento de exposicdo por escrito das experiéncias vivenciadas durante as intervencoes
(PRESTES, 2003). Nesse sentido, o relato de experiéncia trata de apresentar os caminhos
percorridos, descrever as atividades realizadas e de apreciacdo dos resultados parciais ou
finais — obtidos (SEVERINO, 2000).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Universidade, nos deparamos com diversas teorias pedagogicas que nos fazem
repensar e muitas vezes questionar sobre o real papel da educagdo, com base na nossa prépria
experiéncia. Muitas vezes, nos questionamos sobre a real validade das teorias educacionais e
sua materializacdo no ambiente escolar. E preciso observar o sentido e o significado dessas
teorias para a nossa intervencao pedagdgica, entendendo que toda atividade gera um produto
ou resultado — neste caso, a atividade pedagdgica (Sanchez, 2007). Dessa maneira, vemos que
as teorias pedagogicas tém duas grandes dimens6es: uma de cunho filosofico, que geralmente
traz fundamentos para a educacdo e outra de cunho politico, carregado de direcionamentos
ideologicos (LUCKESI, 2011). Sendo assim, devemos — engquanto professores em formacao —
nos apropriar das mais diversas teorias pedagdgicas, buscando encontrar aquela que melhor
atenda nossas expectativas, nosso horizonte historico. Contudo, ndo é possivel nos situarmos
na dimensdo teorica, sem ao menos ter uma direcdo ideoldgica. Uma vez que, toda
consciéncia é ideoldgica e toda atividade humana tem um fim almejado, ndo existe atividade
neutra (SANCHEZ, 2007; SAVIANI, 2008).

Quando nos deparamos com a realidade escolar, principalmente com a escola que
atuamos no PIBID, nos perguntamos qual seria 0 nosso papel enquanto bolsistas na escola e
se é possivel atuar neste espaco, pelo menos procurando contribuir minimamente para
mudancas sociais a médio e longo prazo. Neste momento, nos questionamos também, sobre o
caos escolar, quais seriam as suas causas?! Refletindo sobre essas inquietacdes, notamos que
existe um elemento que devemos perceber, para pudermos compreender melhor essa situacéo.
Esse elemento ¢ chamado de “consciéncia de classe” (SAVIANI, 2011; LUCKESI, 2011;
SANCHEZ, 2007; FREIRE, 1996, entre outros). Qual a grande contribuicdo deste elemento
para nossa intervencdo enquanto bolsistas do PIBID-EF?! Ele nos faz percebe que as
contradi¢cOes inerentes a educacao perpassam, antes de tudo, por uma sociedade constituida de
interesses antagbnicos, entre os desfavorecidos/dominados (classe majoritaria) que ndo detém
0s meios de producdo e por isso tem que vender sua forca de trabalho como Unica forma de
subsistir e os favorecidos/dominantes (classe minoritaria) que detém os meios de producéo e
por isso, detém os meios de explorar os que apenas tém a forca de trabalho como
“mercadoria” (SAVIANI, 2011). Essa reflexdo nos permite perceber que o investimento na
educacdo publica de qualidade ndo € interessante para a classe dominante, pois o
conhecimento elucida a realidade, oportunizando leituras mais aprofundadas e coerentes da
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mesma (LUCKESI, 2011).

CONCLUSOES

Notou-se que na dimenséo tedrica, ja se tem acumulo bastante consistente que mostra
que a estruturacao social da nossa sociedade ¢ divida em classes. Assim, devemos procurar ter
a clareza da classe social que pertencemos que, por sua vez, permite nos posicionarmos.
Nesse contexto, observamos nos educadores (professores e bolsistas do PIBID) duas posturas:
uma de atender aos interesses dos favorecidos, lutando pela manutencdo da sociedade e de sua
injustica social para com a classe majoritaria (classe trabalhadora) ou lutar pelos
desfavorecidos, lutando pela transformacgéo social, implicando assim, em procurar ofertar o
melhor da sua competéncia técnica — que ndo esta dissociada do compromisso politico
(NOSELLA, 2005). Enquanto bolsistas inseridos num espaco de formagdo — a Universidade e
a Escola-, temos o0 contato com teorias e metodologias pedag6gicas mais atuais e,
pretensamente classificamos os professores da escola enquanto competentes e incompetentes.
Entretanto, ndo percebemos que a qualificacdo de competente ou incompetente véaria de
acordo com os interesses de classe. O professor que ndo se atualiza, ndo reflete sobre o caréater
ideoldgico da sua prética pedagdgica e nega o conteudo, estard sendo competente para uma
determinada classe social (0s dominantes). Ja o professor que se esforca, mesmo com todas as
mazelas sociais existentes no ambiente escolar, 0 mesmo se esfor¢ando para oferta o melhor
que sua competéncia técnica possa oferecer estard sendo competente para a classe
desfavorecida (0os dominados), que necessidade dos bens culturais que séo utilizados para
escraviza-los. Contudo, devemos ter consciéncia de que o impulso para a acdo, que nasce do
compromisso politico, todavia, o educador s6 pode fazer o que ele é capaz de fazer, ou seja,
ser capaz significa conhecer e ter 0s instrumentos necessarios para agir.

Por fim, vemos que compromisso politico perpassa por uma escolha/opcéo, por parte
dos educadores, neste caso, também por nos bolsistas do PIBID/Educacédo Fisica. Ao fazer
essa escolha, optamos por uma nova concepcao de sociedade, de educacdo, de ser humano.
Essa tomada de posi¢do na sociedade atual requer uma posicao tedrica muito clara, pois o
pensamento dominante € o da classe burguesa e ndo a dos trabalhadores, o que implica dizer
que as nossas intervencdes pedagogicas estdo bombardeadas o tempo todo por perspectivas
reprodutivistas (SAVIANI, 2011).
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