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RESUMO

Este artigo da visibilidade e analisa uma formacgdo continuada em Educacdo Fisica, que
parte das praticas docentes para a producédo de um livro didatico. E uma pesquisa narrativa
(auto)biogréfica tendo como fontes, as narrativas de 14 professores. Sinaliza a
potencialidade de iniciativas formativas que produzam materiais didaticos junto aos
docentes.
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INTRODUCAO

A producdo académica sobre formagéo continuada de docentes de Educacgéo Fisica na
Educacgdo Bésica tem evidenciado a necessidade de iniciativas formativas nos espaco e tempo
da escola em uma acdo coletiva que reconheca e valorize o saber escolar, tomando como
ponto de partida e chegada as praticas pedagogicas dos professores da educacdo basica
(MOLINA NETO et al., 2010; VIEIRA; FERREIRA NETO;SANTOS, 2012; LUIZ et al.,
2014).

Nesse movimento, ganha forca as acfes colaborativas entre Universidade e Educacgéo
Basica, em um movimento que tem se empenhado em produzir formagdes continuadas que
assumem como referéncia o dialogo com as praticas de atuacao profissional, em uma acao
materializada com os docentes e ndo para eles (LUIZ et al., 2014). Especificamente na
Educacdo Fisica essa opcdo tem gerado a producdo de matérias didatico-pedagogicos que
visam, na parceria entre Universidade e Educacdo Basica, dar visibilidade as praticas dos
professores produzidas em seu cotidiano escolar (ANTUNES et al., 2008; DARIDO; SOUZA
JUNIOR, 2013; BOLZAN, 2014). Como exemplo, podemos citar o Livro Didatico do Parana
(2006) e Rio de Janeiro (2013).
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Bolzan (2014), em analise da producdo académica em periddicos de 1980 a 2013 sobre
livro didatico e nos estudos das sete propostas e diretrizes pedagdgicas de diferentes estados
brasileiros, dentre elas a do Parand e a do Rio de Janeiro, sinaliza a necessidade desses
dispositivos em dar visibilidade as experiéncias de ensino do professor, articulando-as a
projetos pedagogicos, que permitam a leitura das especificidades do componente curricular
Educacao Fisica e dos movimentos inventivos no processo de ensino-aprendizagem, tendo
essa escrita maiores marcas (auto)biograficas do docente que praticou e construiu as aulas.*

Diante desse contexto, objetivamos dar visibilidade e analisar uma iniciativa de
formacgdo continuada em parceria com a educacdo basica e universidade. Para tanto, nos
propomos em responder as seguintes problematizacdes: é possivel pensar em uma iniciativa
de formagé&o continuada que articule formacéo de professores, partindo da investigagdo com a
pratica? Além disso, nessa iniciativa ha lugar para a producdo de materiais didaticos, no caso
um livro com caracteristicas didatico-pedagogicas, que possibilitem a comunidade académica
e a outros professores de Educagéo Fisica registro do que é praticado na escola?

De maneira geral, este artigo se insere nos esforcos empreedidos pela producao
académica tanto na tematica formacdo continuada quanto em livro didatico dos Gltimos dez
anos em assumir o protagonismo dos professores da Educacdo Béasica em participar, por meio
de iniciativas formativas, na producdo de materiais didaticos e em propostas e diretrizes
didatico-pedagdgicas publicas (municipais, estaduais e federais) para dispositivos de
orientacdo de ensino na escola.

Buscamos como diferencial dessa Formacdo Continuada colocar o professor da escola
na escrita de suas praticas em uma tarefa politica de formar o professor como narrador. Fomos
ao encontro da perspectiva do que Josso (2000) apresenta como historias de vida a servigo de
projetos, ao unirmos a vontade de docentes da escola em visibilizar seus projetos de praticas
a0 nosso projeto académico-profissional de pesquisa com a escola, na construcdo de um livro
didatico centrado na pluralidade de registros da educacédo basica. Com isso nos afastamos de
uma perspectiva que insiste em gerar diagnosticos de denuncia, para apresentarmos
possibilidades concretas de atuacdo profissional que valorizem a Educacdo Fisica como
componente curricular (SANTOS, 2005).

1 As propostas e diretrizes analisadas pela autora foram dos estados do Parand (2006), Sdo Paulo
(2008), Rio de Janeiro (2006), Minas Gerais (2004), Espirito Santo (2009), Goids (2009) e
Pernambuco (2010).
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CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

A abordagem teorico-metodoldgica do estudo é a narrativa (auto)biografica. Esta é
entendida como a arte de evocar. Narrar é atribuir sentidos as experiéncias (SOUZA, 2006).
Ao levarmos docentes ao movimento de narrar suas historias de vida, identificamos que
vamos ao encontro da ideia de Larrosa Bondia (1994), quando afirma que o sentido do que
somos depende das historias que contamos e das que contamos a ndés mesmos, em particular,
“[...] das construcdes narrativas nas quais cada um de nds ¢, ao mesmo tempo, o autor, o
narrador e o personagem principal (1994, p.48)”.

No contexto do campo da Educacéo, a narrativa levaria o docente ao aprendizado e ao
entendimento de que professores estdo em constante formacdo. Identificamos que a
potencialidade do fazer cientifico com estudos (auto)biograficos e das biografias educativas €
aprofundar analises sobre representacGes de experiéncias educacionais dos sujeitos em suas
praticas cotidianas, e suas consequéncias & producdo de outras formas de pensar curriculo,
historia e formacgdo docente (SOUZA, 2006).

Sinalizamos como entendimento de experiéncia uma pratica de articulacao,
autorrelacao do ser humano em sua relagcdo com o mundo, que se torna discursiva por meio da
narracdo. O individuo sem experiéncia ndo € possivel narrar, pois somente damos sentidos e
narramos o experienciado (BENJAMIN, 1994). Desse modo, a formagdo buscou levar o
docente a identificar os sentidos atribuidos as suas experiéncias, produzidos no mergulho na
esfera da sensibilidade humana, naquilo que toca o ser humano e, ao toca-lo, (res)significa
seus modos de agir, pensar, praticar o mundo (LARROSA BONDIA, 2002).

A iniciativa da formagdo continuada, tendo como produto final o livro com
caracteristicas didatico-pedagdgicas, nasceu da construcdo de um projeto de extensdo do
Instituto de Educacdo e Educacdo Fisica da Universidade Federal do Espirito Santo
(PROTEORIA).? Partimos do dialogo com os professores acerca de diferentes tematicas que
circunscrevem praticas docentes na escola, como conteudos, procedimentos de ensino,
praticas avaliativas, identidade da Educacdo Fisica como componente curricular para, no
movimento de investigacdo-formacdo (SOUZA, 2006), construir com professores da

educacdo basica possibilidades de uma proposta ao ensino da Educacéo Fisica.

2 E valido destacar que essa formagcao faz parte de um projeto de pesquisa e extensdo submetido ao
comité de ética e aprovado sob o nimero CAAE: 15419913.4.0000.5542.
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Para isso, a Formacdo Continuada tomou como desenho tedrico-metodologico duas
entradas: as redes de conversacdo (CARVALHO, 2009) e a escrita (auto)biografica (SOUZA,
2006). A construcdo da escrita (auto)biogréfica foi o produto final, tecida em conversacdes
por encontros individuais e coletivos, no entendimento de que conversacdo é uma “[...] agdo
para a recriacdo de fazeres e afetos da/na/com a escola, constituindo redes de inteligéncia
coletiva, fundamentalmente na capacidade de individuos produzirem ao trocarem
experiéncias” (CARVALHO, 2009, p.76).

A aproximacgdo com os professores que participaram da formagao ocorreu por meio de
convite a todos os docentes dessa rede. Ao todo participaram da formacdo 14 professores de
Educacdo Fisica, sendo: a) da rede municipal de Serra, Paulo, Bianca, Marlos, Sylvia,
Anderson, Nailson e Rosiléia,; Flavia e Sandro do Ensino Fundamental; b) Da rede municipal
de Vitoria participou Elvira, do Ensino Fundamental; ¢) da rede municipal de Viana, Jamille,
no Ensino Fundamental.’

A escolha teve como critério a disponibilidade e interesse do professor em compartilhar
as experiéncias e participar dos encontros de formacdo. A formacdo foi realizada
quinzenalmente no Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal do
Espirito Santo, das 19h as 22h, as segundas-feiras, entre 1.° de outubro de 2012 e julho de
2013. As narrativas foram produzidas em encontros coletivos e individuais, discutindo temas
mais gerais nos encontros em grupo e focalizando mais a pratica docente singular em
encontros individuais, na escola de cada professor. Reunimos em registro aproximadamente
50 horas de conversa. O quadro 1 sistematiza a organizacdo da Formacéo Continuada:

Quadro 1 — Sistematizacao da Formagdo Continuada

ENCONTROS COLETIVOS Duragéo

Primeiros encontros: Narrativa de percurso docente e o seu entendimento sobre | 2 encontros
livro didatico.

Encontros seguintes: Redes de conversacao nos eixos tematicos: Livro didatico | 5 encontros
(estudo de propostas e livros ja existentes); Identidade docente; Conteldo e
avaliacdo; Projetos pedagogicos; Formacao docente.

3A opcdo pelo nome ficticio foi apresentada aos professores, que preferiram terem o uso dos nomes
reais na pesquisa. Este movimento esta sustentado na perspectiva da pesquisa narrativa, por meio da
investigacdo-formacao, usada no trabalho. Os professores assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido.
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Ultimos Encontros: Narrativa de experiéncia do projeto pedagdgico escolhido | 6 encontros
para capitulo do livro didatico; Avaliacdo da formagédo.

ENCONTROS INDIVIDUAIS Duracéo

Narrativa oral e de imagens: suporte para aprofundar a rememoracéo do projeto | 3 a 4 encontros
pedagdgico escolhido pelo docente para escrita (auto)biogréfica do capitulo de
livro.

No segundo semestre de 2013, assumimos o desafio de promover uma formagéo
continuada que objetivou construir espacos de compartilhamento e de producdo de narrativas
dos professores, partindo de projetos pedagdgicos escolhidos pelo docente como 0s mais
significativos. Em meio as idas e vindas, os textos foram estruturados pelos formadores e
enviados aos professores para que escrevessem sobre suas praticas, enriquecendo ainda mais
0s capitulos que constituiriam o livro. Esse movimento culminou na obra “Educagédo Fisica na
Educacédo Bésica: agdes didatico-pedagogicas”, aprovada pela Editora Phorte.

Optamos, portanto, por caminhar em contextos diversos, buscando transcender “[...] o
lugar proprio de autoria individualizada, rumo a um projeto estratégico/tatico de criacdo
coletiva” (CARVALHO, 2009, p. 164). Entendemos o livro didatico como um dispositivo que
nasce das praticas dos professores e que, desse modo, deve reconhecer o seu lugar de autoria,
sendo produzido “[...] em adequacdo a parametros que se imaginam constitutivos de um
instrumento auxiliar do processo de ensino e aprendizagem. Isso implica uma série de
critérios [...] segundo uma estrutura de organizacdo adequada a aprendizagem [...]”
(MUNAKATA, 1997, p. 100).

Neste artigo buscamos, por meio da narrativa (auto)biografica, analisar uma iniciativa
de formacdo continuada centralizada nas historias de praticas docentes, operando com trés
aspectos fundamentais definidos por Certeau (2006): a) conhecer o trabalho nos desvios, sem
a pretensdo de alcancar a totalidade; b) trabalhar com a histdria do particular e seus limites; c)
analisar o lugar proprio da fonte e suas intencionalidades.

A leitura das narrativas, com base nos conteudos, nos permitiu construir categorias,
cujos eixos de analises foram: 1) O que levou o docente a participar dessa iniciativa de
Formacdo; 2) Como analisam o lugar da sua pratica docente na construcdo de um livro
didatico.
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FORMACAO CONTINUADA: DAS REDES DE CONVERSACOES A UM LIVRO
DIDATICO

O primeiro encontro da formacéo, além de ter sido um momento para compreender as
motivacdes que levaram os professores a estar naquele lugar, serviu de ponto de partida para a
construcdo dos eixos, 0s quais seriam as tematicas de encontro seguintes. 1sso foi organizado
mediante duas acdes: 0 que viria de retorno de repostas a um questionario com perguntas
abertas e fechadas sobre temas como: carreira docente, caracterizacdo da escola em que atua,
formacGes continuadas de que participaram, organizacdo didatica da aula, visdo de livro
didatico. Ademais, a rede de conversacdo (CARVALHO, 2009) constituida naquele
momento, foi organizada pelos mesmos temas que estavam no questionario. Os resultados do
questionario apresentam um cendrio de caracterizacdo dos professores narradores, que
possuem perfis de carreira docente diversificado, como vislumbrado no quadro 2.

Quadro 2 — Perfil dos Docentes

Formacéo Tempo de Carreira Vinculo
Especializacéo lato sensu — 11 Até 4 anos — 2 docentes Concursado — 11 docentes
docentes 5a 10 anos — 6 docentes Temporéario — 3 docentes
Mestrado — 3 docentes Mais de 10 anos — 6 docentes

Fonte — questionario da formagcéo

Ao analisarmos o perfil dos docentes e 0 que os motiva a estar na formagéo
continuada, observamos, no questionario e nas falas, uma predominancia de professores com
mais de seis anos de carreira, € com isso, uma relacdo entre tempo de escola e a vontade em
dar visibilidade as praticas produzidas naquele contexto. Sao professores de diversificada
experiéncia com a escola guardada no bal de suas memorias (BENJAMIN, 1994),
despertando nos docentes a reflexdes que perpassam entre o que aprenderam na formacao
inicial, 0 que praticou na escola, e 0 que possa, novamente em parceria com a Universidade,
produzir de qualitativo a area de Educacdo Fisica. Esse cenario fica evidenciado na fala do

professor Marlos:

“Eu acho essa iniciativa de aproximar a UFES com o que pode ser feito no
ch&o da escola, uma atitude sabia. Isso mais uma vez é para tentar diminuir
essa dificuldade de conexdo entre teoria e pratica, e para que, da mesma
forma, dar visibilidade ao que é feito na escola [...] A ciéncia tem que ter
humildade de se aproximar. E o professor, que esté la na ponta, tem que ter
essa humildade de buscar essa parceria de ouvir e ser ouvido pelo outro e
no final das contas, produzir um conhecimento que possa resultar em uma
producdo de seres humanos sociais” (MARLOS, 2012, CONVERSACAO
COLETIVA).
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O distanciamento narrado por Marlos entre a Universidade e a Educacdo Basica vem
ao encontro daquilo que os estudos de Santos et al. (2008), Molina Neto et al. (2010) e Vieira,
Santos e Ferreira Neto (2012) sinalizam: a producdo do conhecimento da universidade em
relacdo a Educacdo Fisica escolar parece desconsiderar o lugar da escola como espaco de
producdo de conhecimentos. As pesquisas realizadas nos ultimos vinte anos “[...] ao se
preocuparem em construir discursos de um estado de crise, silenciou o entendimento da
diversidade do que seja educacao fisica na escola (SANTOS et al., 2008)”.

Dessa maneira, a iniciativa da formagdo buscou distanciar-se de perspectivas
académicas que dizem a escola o que deveria fazer (SANTOS et al., 2008) e, assim, ao
pensarmos na construcdo do livro didatico, sugerir uma inversao epistemoldgica na producéo
do conhecimento, que entende a pratica docente como produtora de teoria em um movimento
que, ao ser narrada, sistematizada e problematizada, permite a sua (res)significagéo.

Para isso, a formacdo tomou como dimensdes norteadores: (a) a pesquisa como
principio formativo; (b) a experiéncia docente como eixo da producdo do conhecimento com
a escola; (c) o protagonismo do professor na produgdo do cotidiano escolar; (d) a
compreensdo do estatuto epistémico diferenciado da Educacdo Fisica, visto que o saber que
ela se propde a ensinar parte de um fazer com (SCHNEIDER; BUENO, 2005), de uma préatica
e da relacdo que o sujeito estabelece consigo, com 0 outro e com 0s objetivos de ensino
(CHARLOQOT, 2009).

No segundo e terceiro encontros coletivos da formacdo, os professores ao serem
indagados sobre a sua visdo sobre livro didatico, sinalizam um entendimento que entrecruza
aprendizados com a formacao inicial e o vivido na escola, como vemos nas narrativas a

sequir:

“Eu creio que nossa bagagem de formacdo que a gente tras ai, desde 1995
em diante, se massificou muito a questdo do livro como receituario de bolo.
Creio eu que esta fortemente enraizado na licenciatura que é a questao de
nao seguir uma receita de bolo, creio que dai tenha surgido essa dificuldade
de pensar em livro para a area” (MARLQS, 2012, conversacao coletiva).

“A minha grande formacdo foi fora do contexto da graduac¢do, nos
momentos de extensdo, com Educacio de Jovens e Adultos. La aprendi a
produzir o material, alfabetizacdo a partir do Paulo Freire, a gente produz
0 material daquilo que emerge em seu cotidiano. Uso até hoje. Como?
Pesquisa de internet, pesquisa no filme, pesquisa sobre o que professor usou
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na outra escola, coisas que se aprende na formagdo continuada da Serra,
coisas que trago do estado, de outra escola, entdo junta tudo e a gente vai
construindo o material didatico da educacdo fisica” (nharrativa, ALINE,
2012, individual).

Na narrativa de Marlos, nos deparamos com o paradigma critico que, durante as
décadas de 1980 e 1990, construiu um argumento contra a prescricdo do conhecimento para a
Educacao Fisica. No entanto, de maneira vertical, continuou sinalizando o que deve ser posto
em préatica, fundamentando-se “[...] um paradigma que pressupde uma unica forma de
conhecimento valido, o conhecimento cientifico, na separacdo entre teoria e pratica, entre
ciéncia e ética” (SANTOS, 1989). Neste, o professor € um sujeito que precisa ser
conscientizado, adequando suas praticas a modelos que ndo permitem outras formas de acdo e
compreenséo da realidade.

Todavia, a narrativa de Aline nos oferece indicios que sinalizam um movimento que,
guando o material pedagdgico é produzido partindo do praticado nas aulas, se torna
significativo em seus usos e partilhas com outros professores da area. Por isso, a formacao foi
compativel com a nogdo de livros didaticos como produto do didlogo da préatica pedagdgica
dos professores, pois consideramos a relevancia da “[...] empatia, projecao, identificacao. O
livro adapta-o as preocupacbes do leitor” (COMPAGNON, 2003, p. 143). Portanto, se o
professor ndo se identifica no que 1&, ndo projetard possibilidades de agdo, de usos e
apropriacOes para sua pratica.

Rodrigues e Darido (2011), em pesquisa sobre as representacbes que 0s docentes
possuem acerca de um livro didatico para a Educagdo Fisica, sinalizam que a pratica
pedagdgica atual em Educacdo Fisica vem exigindo dos professores um trabalho cada vez
mais intenso de estudo e pesquisa sobre as novas propostas para esse componente curricular,
entre as quais destacamos a diversificagdo dos contetdos, o trato com temas transversais, 0
planejamento participativo, a construgdo de projetos pedagdgicos. Assim, um dos pontos que
observamos nas narrativas vai ao encontro de que o livro didatico possa ajudar a potencializar

o lugar que a Educacdo Fisica ocupa na escola, ou seja, sua identidade:

“A diferenca entre o portugués, matematica e a Educacdo Fisica ndo
estd no ambiente da nossa pratica, s6 isso ndo justifica a Educacao
Fisica na escola. Esta na necessidade do movimentar-se, ai introduzimos
questdo cultural” (ELVIRA, 2012, Conversacgado Coletiva).
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“Eu comecei em 2006 dando aula em um corredor de garagem, com uma
bola e uma corda, exatamente era esse o cenario. Procurei superar a
visdo de Educacdo Fisica de s6 corda e bola, construindo projetos
interdisciplinares, e participando de Mostras culturais do municipio,
semindrios, programacoes, festivais. A diretora apaixonou. Concluséo:
conseguimos 0 terraco equipado para Educacdo Fisica, temos muito
material e reconhecimento da comunidade [...] foi dificil. Eu tive que
entrar para o conselho de escola, muito projeto interdisciplinar, muita
mostra cultural, para a conquista do lugar da educagéo fisica. ” (ALINE,
2012, Conversagao Coletiva).

A questdo posta por Elvira acena para o debate de identidade da area que
historicamente, tanto no ambiente académico como na escola, urge por demarcar sua atuacao:
por um lado, pela via da igualdade, pois ndo se exclui e entende como relevante o dialogo
com as outras disciplinas; por outro, pela diferenca, ao defender sua especificidade no ensino
das praticas corporais culturalmente produzidas.

Como apontado nas falas, a medida que a Educacdo Fisica se percebe diferente,
justificamo-nos por essa diferenca, e a nossa contribui¢do dentro dessa escola serd pensar que
precisamos repensar a escola porque ela ndo da conta das questdes ligadas a formacdo, a
apreensdo de diferentes conhecimentos.

Concordamos com Charlot (2009, p. 243), que identifica que a Educacdo Fisica “[...]
ndo é uma disciplina escolar ‘como as demais’. E acrescentamos: felizmente. Nao ¢é igual as
demais porque ela lida com uma forma do aprender que ndo a apropriacdo de saberes-
enunciados. Em vez de tentar anular ou esconder essa diferenca, dever-se-ia destaca-la e
esclarecé-la”. A Educacdo Fisica é fisica quando permite ao aluno aprender tanto o
movimento quanto o sentido de controlar, transformar e melhorar a relagcdo do seu corpo com
0 ambiente, em contextos de espaco, tempo, material, regras, normas, relagdes com 0s outros
(CHARLOT, 2009).

Ja a narrativa da professora Aline da visibilidade a construcdo dessa identidade
também nas possibilidades de fazer essa diferenca em didlogos com 0s outros componentes
curriculares, mas também garantindo o lugar dessa diferenca, ensinando a danca, as lutas e
pensando isso de maneira ampla. Luiz et al. (2014) anunciam que os desafios da construcéo
de projetos interdisciplinares ndo estdo apenas no dialogo entre as disciplinas, mas ainda se
encontram na demarcacdo da contribuicdo que cada uma pode oferecer coletivamente, sem

perder sua identidade, ou seja, a especificidade que as diferencia.
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OS PROJETOS PEDAGOGICOS NARRADOS: O APRENDER COM O OUTRO
Os encontros posteriores foram momentos que buscavam partir das praticas ja

desenvolvidas pelo professor na escola, e assim discutir os projetos pedagdgicos de ensino,
valorizando conteudo, objetivos, metodologia e avaliagdo escolar. Ao darmos visibilidade a
projetos pedagdgicos na pesquisa, objetivamos criar possibilidades de ensino para a Educacéo
Fisica por diferentes maneiras e artes de fazer (CERTEAU, 1994), valorizando a experiéncia.
Concordamos com Santos e Nunes (2006, p. 93), quando anunciam que as praticas docentes
na escola devem “[...] servir de pistas para demais experiéncias que poderdo surgir’, sendo
essa a proposta do projeto que afasta a ideia do livro como prescricdo. O professor, quando
em contato com o texto, pode construir sentidos e possibilidades de criagdo, como podemos

observar a narrativa seguinte:

“O que mais me ajuda a reinventar teoricamente as minhas préticas, sdo as
vivéncias que eu tenho nas formac@es continuadas, de experiéncias, praticas
de outros colegas. E 0 que me ajuda muito, coisas que eu ndo encontro,
mesmo, em livro nenhum. ”’ (ROSILEIA, G. F. conversacéo coletiva.).

O que destacamos na narrativa de Rosiléia é a valorizacdo dos tempos e espacos de
compartilhamento de experiéncias de ensino, apontando a necessidade de politicas de
formagéo continuada que promovam essas agdes que, segundo ela, tém sido significativas
para (res)significacdo de suas praticas. O movimento de compartilhamento associado a
producdo de registros escritos, como € o caso do livro didatico, pode ser potencializado e
propiciar que mais professores tenham contato com projetos de ensino diversos.

Um dos pontos mais discutidos nos encontros que narraram a pratica docente foi o
debate sobre o protagonismo do aluno e a importancia no instante da producdo do
planejamento da aula. Esse tema possibilitou aprendizagens na experiéncia partilhada, no
encontro entre semelhancas e diferencas. Nas conversacGes (CARVALHO, 2009), o dialogo
com o aluno e sua relagdo com avaliagdo produziram reflexdes que levaram o docente a

pensé-la para além da aferi¢do do desempenho, como seguem as narrativas:

“A forma de avaliagdo, eu era muito ligado pensa-la s6 no quantitativo.
Esse outro lado de pensar avaliacdo da escola, penso que vem de um tempo
pra ca. [..] acho que aqui abriu minha visdo, e isso é
interessante.”(SYLVIA, 2012, conversagao coletiva)

“Achei legal a producdo da Rosiléia, a producdo dos alunos. Ela tinha
desenho, cartaz, dangas, brinquedos, musicas. [...] eu acho interessante,
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porque, além de fixar melhor o contetdo, d& mais importancia ao que estéo
fazendo, gera autoestima. Entdo achei a questdo das produgfes sucessivas
dos alunos bem legal. ” (ANDERSON, 2012, conversacao coletiva)

Como podemos observar, as narrativas apontam para uma légica de escolarizacdo que
mede o trabalho docente por avaliagfes institucionais quantitativas. Assim, com a finalidade
de alcancar metas e indices estabelecidos pelo Governo, o professor na maioria das vezes
reduz a avaliagdo a nota. Além disso, a caréncia em experiéncias na formacao inicial de
problematizar a tematica avaliacdo para além de instrumentos avaliativos indicia ser uma das
causas que levam professores de Educacdo Fisica a terem dificuldades no trato com o tema
avaliacdo (SANTOS; MAXIMIANO, 2013).

Por outro lado o interesse do docente no repensar suas praticas demonstra o interesse
nas narrativas dos colegas que constituiam avaliacdo no didlogo com o aluno, como processo,
pratica de investigacdo (ESTEBAN, 2001) de suas aulas. Compreendemos que momentos
formativos podem contribuir para que o professor pense avaliagdo com um permanente
exercicio de interpretacao de indicios, a partir dos quais manifesta tomada de deciséo, e assim
produza diversos conhecimentos com o objetivo de agir conforme as necessidades dos
envolvidos (SANTOS, 2005).

A dificuldade em compreender avaliacdo como parte integrante do processo de
aprendizagem do aluno, o buscar na construcdo dial6gica da aula estabelecer o0 que esta ou
ndo sendo qualitativo de contetdos a serem desenvolvidos, sdo pontos que demonstram um
cenario de uma escola atual de contornos politicos administrativos cuja ordem estabelecida ao
docente o dificulta de produzir a riqueza do produto de sua pratica investigadora: o registro do
praticado. Assim, quando ao final dos encontros da formacgdo o grupo reuniu-se para analisar
0 produzido ao livro didatico, destacaram a potencialidade da escrita, que mobilizou o sujeito

refletir sobre suas praticas:

“Eu lembro que quando ela mandou o e-mail com a producdo, eu fiquei
emocionada! ‘Deu pra render isso tudo?!’ Eu mostrei para o meu marido e
falei: ‘olha aqui, eu estou importante! [RS]. Nossa ficou 10!’, eu falei pra
ela: ‘Ficou uma maravilha!’. Eu gostei, foi muito bom, foi um desafio!”
(NAZIAN, G. F. 03/06/2013)

“Olhando o material, ficou muito legal, ficou muito rico, porque partiu da
gente! Foi algo que eu pensei, que eu executei, entdo esté tudo ali! Foi uma
experiéncia rica que eu achei que nao fosse possivel fazer como professora,
ha tempos atrds [...] Eu ndo tinha félego para sistematizar tanto, mas
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depois dessa experiéncia eu achei interessante! E achei possivel! ” (SYLVIA,
G. F. 03/06/2013).

As narrativas expressam um movimento de releitura da propria pratica e a producdo de
um tipo de registro que ainda ndo havia produzido durante sua trajetoria. Quando Sylvia relata
a expressdo “Ha tempos”, infere a discussdo da importancia do registrar enquanto produto a
outras leituras da pratica. O exercicio da escrita docente torna-se qualitativo em momentos de
formacéo continuada por fazer com que o professor, por meio do registro, trave um dialogo
com sua pratica, entremeando perguntas, e buscando respostas que vao sendo elaboradas no
encadeamento da escrita, delineando um vivido que vai se tornando explicito, portanto,
passivel de ressignificagdo (PRADO, 2013).

Compreendemos que a escrita do professor no dia a dia da escola tem sido silenciada
por diversos fatores, tais como: a) pela rotina de tarefas burocraticas, como preenchimento de
diérios de classe, estilos de escrita que muitas vezes apenas pontuam o acontecido nas aulas e
ndo possibilitam um mergulho nos pormenores do processo de aprendizado; b) o reduzido
tempo para planejamento e formacao, compreendendo que, devido a uma problematica de
remuneracdo do magistério, professores necessitam trabalhar em mais de uma escola por dia.
Além desses aspectos dentro das escolas, a falta de visibilidade, nas producGes académicas,
dos registros de professores auxilia no silenciamento e na falta de agdes de resisténcia, ao
falar sobre a escola, e ndo com a escola.

Assim, compreendemos que a formacdo ofertada esta de acordo com o que Linhares
(2010) sinaliza: inicia-se o tempo de pensar o proprio pensamento, no sentido de avaliarmos
gue os movimentos para melhoria na educacdo brasileira perpassam por recomegos na escola
e na formacdo de professores, em uma construcdo partilhada com quem pratica o cotidiano
escolar.

Ao analisarmos um projeto de formacéo-investigacdo que culminou na producao de um
livro didatico, mostramos possibilidades de produzir o protagonismo pelas préaticas
pedagdgicas, entendendo a potencialidade da pesquisa com o docente como fio condutor
nesse processo de (res)significacdo e producdo de sentidos para as suas experiéncias. Dessa
maneira, defendemos a necessidade de politicas e maiores iniciativas de formacdo continuada
que garantam a autoria das praticas pelo docente.

Além disso, apontamos a necessidade de financiamento para producdo e publicacdo

dos textos e materiais didaticos construidos nas formacdes, para que haja a circularidade do
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produzido para todos os profissionais do campo da educacdo e Educacao Fisica. Sinalizamos
aos proximos estudos discutir sobre as praticas de registros dos professores € 0 modo como a
especificidade da Educacdo Fisica com o fazer de préaticas corporais pode ser vislumbrada
sem perder sua linguagem que o identifica: 0 movimentar. Dai em diante, produzir outros

materiais e possibilidades didaticas, a Educacéo Fisica.

THE PLACE OF EDUCATIONAL PRATICES OF PHISICAL EDUCATION TEACHERS
IN CONSTRUCTION OF A PRESCHOOL BOOK: A CONTINUOUS TRAINING
EXPERIENCE
ABSTRACT

This article gives visibility to the continuing education in physical education, which depart
from practices to produce a preschool book. It is a narrative research (auto) biographical,
using as sources the narrative of 14 teachers. The study indicates the potential for preschool
book production leaving the initiatives of teaching practices.

KEYWORDS: Continuing education. Physical Education. Narrative (auto) biographical

_EL LUGAR DE PRACTlCAs EDUCATIVAS DE PROFESSORES DE EDUCACION
FISICA EN LA CONSTRUCCION DE UN LIBROS DE TEXTO: UNA EXPERIENCIA DE
FORMACION CONTINUA
RESUMEN

Em este articulo se da visibilidad a la Educacion Continua em Educacion Fisica, que se
apartan de las practicas para producir um libro de texto. Se trata de uma investigacion
narrativa (auto) biografica com las narrativas de 14 professores. El estudio indica el
potencial de produccion de libros de texto que salen de las practicas de ensinanza.

PALABRAS CLAVES: Educacién continua. Educacién Fisica. Narrativa (auto)biografico
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