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RESUMO

O estudo de cunho documental analisa as influéncias sofridas pelo conceito de cultura corporal
ao longo do tempo. Concebido num contexto de abertura politica, inspirou-se nas teorias criticas
e foi decisivo na mudanca paradigmatica da Educacdo Fisica dos anos 1980. Enfraquecido pelo
discurso neoliberal dos anos 1990, teve suas forcas renovadas no século XXI com o advento
das teorias pds-criticas.
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INTRODUCAO

A expressao cultura corporal tornou-se corriqueira na literatura especifica da Educacao
Fisica, com especial destaque para o campo pedagogico. Chama a atencdo 0 seu uso
indiscriminado em trabalhos de todos os tipos. O estudo realizado por Gramorelli (2014), por
exemplo, apontou a alusdo a cultura corporal em dezesseis propostas curriculares estaduais.
Apesar de objetivarem a formacédo de sujeitos diferentes, os documentos oficiais tomam de
emprestado o termo e atribuem-lhe significados variados.

A constatagdo desse fato fez surgir o interesse de analisar a literatura em busca dos
sentidos originalmente atribuidos ao conceito, relacionando-os ao contexto sécio-politico,
assim como apontar suas novas significacdes e 0s campos conceituais que as inspiram. Em
certo sentido, pretendeu-se reposicionar a no¢ao de cultura corporal diante das novas demandas.

Apesar dos alertas de Bracht (1999) acerca das distin¢des que envolvem a expressao e
que se refletem em ac¢Ges pedagdgicas, a area parece pouco sensivel ao fato de que seu emprego
sem critérios pode ter como objetivo simplesmente envernizar propostas convencionais
propagandeando-as como novas. Advém dai a necessidade de elucidar o assunto, enfatizando

que tematizar a cultura corporal nas aulas de Educacéo Fisica implica em recorrer a referenciais

! Pesquisa desenvolvida com apoio financeiro do CNPq (Edital Produtividade em Pesquisa PQ 2013 - Processo
n° 309174/2013-9 e Edital Universal 14/2013 — Faixa B — Processo n°® 472463/2013-6)
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teodricos e encaminhamentos didaticos especificos, afastando-se daqueles que caracterizam as
vertentes inspiradas em principios psicobiolégicos.

Seguindo o raciocinio de Silva (2001), os significados atribuidos as coisas do mundo
resultam de lutas pelo poder de definir o que elas sdo e o que ndo sdo. Como as disputas ocorrem
em meio ao dinamismo cultural, é razoavel supor que ideias, conceitos e concepcdes sofram
transformac0es para adequar-se aos novos contextos sociais. Consequentemente, o estudo aqui
relatado ndo tem a menor intencdo de atribuir um Unico e verdadeiro sentido ao termo,
outrossim, buscou simplesmente tracar uma cartografia, identificando os possiveis vetores de

forca que influenciaram e influenciam a sua significacao.
AS TEORIAS CRITICAS E A CULTURA CORPORAL

A incorporacéo do conceito de cultura corporal pela Educacéo Fisica deu-se sob a égide
das teorias criticas. O sentido inicialmente atribuido a expressao surge num contexto politico e
social de abertura democratica e modificacdo do papel da escola. Também é concomitante a
intencdo de realcar uma nova fungéo social do componente contraposta ao ensino tradicional.
Com a cultura corporal, o objeto de estudo da Educacdo Fisica transformou-se e ensejou
praticas pedagdgicas e intencGes educativas afastadas daquelas propaladas pelas vertentes que
elegeram o exercicio fisico e, mais tarde, 0 movimento como objetos de ensino.

A primeira men¢do em lingua portuguesa ocorre na década de 1980. As mudangas
sociais e educacionais daquele periodo revelaram o anacronismo que caracterizava o ensino da
Educacdo Fisica, que extraia da biologia e da psicologia do desenvolvimento seus conceitos
fundantes. Nessa visdo, 0 movimento se apresentava como objeto de ensino neutro, isento de
qualquer influéncia politico-ideol6gica. Mediante um trabalho pedagdgico voltado para o
desenvolvimento de habilidades motoras e aperfeicoamento dos dominios do comportamento,
0s contetidos do componente exerciam mera funcao instrumental.

A mudanca paradigmaética desencadeada pelas analises da escola realizadas pelas teorias
criticas e o didlogo cada vez mais intenso com as ciéncias humanas desestabilizou os alicerces
biologicistas, o que levou a Educagédo Fisica a adotar uma compreensdo do movimentar-se
humano como fenbmeno histdrico-cultural e eleger a cultura corporal como objeto de estudo.

Entre os autores brasileiros, Bracht (1989) inaugurou o uso da expressao:
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No seu sentido "restrito” o termo Educacéo Fisica abrange as atividades
pedagdgicas tendo como tema o movimento corporal que tomam lugar
na instituicdo educacional. No seu sentido "amplo™ tem sido utilizado
para designar, inadequadamente a meu ver, todas as manifestages
culturais ligadas a ludomotricidade humana, que no seu conjunto
parece-me serem melhor abarcadas com termos como cultura corporal
ou cultura de movimento (p. 13).

Nesse ensaio denunciou a subordinacdo da Educacdo Fisica aos sentidos que as
instituicGes militar e esportiva atribuiram as praticas corporais e procurou reposicionar a area,
definindo-a como um campo de estudos que abrange todas as manifestagdes abarcadas pelo
conceito de cultura corporal, em detrimento das correntes que procuravam restringi-la ao estudo
do movimento.

Em textos oficiais, a expressdo foi empregada pela primeira vez em 1989, com a
publicacdo do documento denominado Contribuicdo ao Debate do Curriculo em Educacéo
Fisica: uma proposta para a escola publica, pelo Estado de Pernambuco durante o governo
democratico de Miguel de Arraes Alencar. Vieira (2010) constatou que o carater inovador da
proposta ao abordar o ensino da Educacéo Fisica numa dimensao diferente daquelas centradas
no desempenho motor, serviu como referéncia para construcdo dos curriculos do Distrito
Federal, Minas Gerais e Séo Paulo, em principios dos anos 1990.

No curriculo oficial pernambucano, a cultura corporal integra o objetivo da Educacédo
Fisica, pois ressalta o estudo da expressdo corporal como linguagem. Também enfatiza a
apropriacdo do conhecimento socio-historico, a compreensao das técnicas de movimento e 0s
significados conferidos aos temas da cultura corporal. No documento, cultura corporal é o
resultado da tematizacdo de atividades expressivas corporais como 0s jogos, dancas, lutas,
exercicios ginasticos, esportes, malabarismos, mimica entre outros.

Antes de passar a impressdo de que se trata mera questdo semantica, é importante
elucidar o contexto e o que o surgimento desse conceito significou. A época, sob o0 jugo da Lei
n°5.692/71 e do Decreto n° 69.450/71, a Educacéo Fisica era concebida como atividade e suas
aulas deveriam restringir-se ao ensino de técnicas corporais. A imensa maioria dos professores
em atuacdo havia sido formada em cursos pautados na Resolucdo CFE n° 69/1969, que fixava

o curriculo minimo da licenciatura? em poucas disciplinas agrupadas em fundamentos

2 O diploma concedido era de Licenciatura Plena em Educacio Fisica, o bacharelado na area foi criado a partir da
Resolugdo CFE n°03/1987.
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bioldgicos, didaticos® e gimnico-desportivos. Afinal, a sociedade esperava que a Educagdo
Fisica cumprisse bem o seu papel de disseminar 0s codigos esportivos as novas geracoes.

No ambito internacional, mais especificamente na Alemanha, as consequéncias desse
processo haviam sido apontadas por Dieckert et al. (1985), no Brasil, Medina (1983), Bracht
(1986) e Ferreira (1987) conclamaram a Educacdo Fisica a rever seus pressupostos e mudar de
direcdo. Numa sociedade recém-saida da ditadura e em pleno movimento Diretas Ja, as aulas
de Educacdo Fisica ndo poderiam mais parasitar a escola, dificultando a formacéo de sujeitos
desejada para uma democracia.

A expressao cultura corporal emergiu, entdo, num contexto sécio-politico bastante
especifico, numa conjuntura de critica a esportivizacdo hegemonica na Educacdo Fisica
brasileira:

Foi a partir das criticas realizadas por Dieckert (1985) a visao de esporte
de alto nivel que esse conceito se fez presente. O autor buscava uma
Educacdo Fisica mais humana dentro da concepgdo do ‘Esporte para
Todos’, onde fosse discutida e criada uma ‘nova antropologia’ que
colocasse como centro da questdao ‘uma cultura corporal propria do
povo brasileiro’ (SOUZA JUNIOR et al. 2011, p. 395).

Em 1992, um coletivo de autores trouxe a tona o reducionismo bioldgico e psicologico
que nublava a Educacéo Fisica convencional e anunciaram que o conceito de cultura corporal

decorria da existéncia de uma producao humana corporea transformada em patrimdnio cultural.

A Educacdo Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente na
escola, do conhecimento de uma &rea aqui denominada de cultura
corporal. Ela sera configurada com temas ou formas de atividades,
particularmente corporais, como as nomeadas anteriormente: jogo,
esporte, ginastica, danca ou outras, que constituirdo seu contetdo. O
estudo desse conhecimento visa apreender a expressao corporal como
linguagem (SOARES et al., 1992, p.61).

Pautados no materialismo historico, os autores defendiam que a selecéo e organizagéo
dos conteudos da aula deveriam promover a leitura da realidade brasileira, buscando uma

aproximacgdo com a pratica social e cultural estabelecida, o que, de certa maneira, rompia com

3 Estipulados pela Resolugdo CFE n° 09/1969 limitavam-se a Psicologia do Desenvolvimento, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus e Didatica.
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0S pressupostos norteadores vigentes. Nessa proposta, a cultura corporal era o contetdo proprio
da Educacdo Fisica.

Na opinido de Neira e Nunes (2006), a contribuicdo dessa obra ndo se encerra na
definicdo do objeto de estudo da area, sua ousadia consistiu em pontuar os interesses embutidos
no ensino tradicional do componente. Além disso, inspirada no trabalho de Saviani (1991)
marcou definitivamente a area quando alertou que qualquer consideracdo sobre a pedagogia
mais apropriada deve versar ndo somente sobre como ensinar, mas também sobre como elaborar
conhecimentos, valorizando a contextualizagdo dos fatos e a retomada do processo histérico.

No final da década de 1990 a expressdo cultura corporal se viu consagrada ao ser
adotada pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998 e 1999). O problema
€ que 0s argumentos presentes nesses documentos procuraram fazer dialogar varias concepgoes
do componente, conferindo uma sobrevida, inclusive, as no¢des psicobioldgicas e anunciando
interfaces com a educacdo para a saude. Essa alquimia parece ter enterrado de vez toda a

criticidade que fez surgir o conceito.

Entende-se a Educacdo Fisica como uma &rea de conhecimento da cultura
corporal de movimento e a Educagdo Fisica escolar como uma disciplina que
introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento, formando o
cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-
o0 para usufruir dos jogos, dos esportes, das dangas, das lutas e das ginasticas
em beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de
vida (BRASIL, 1998, p. 29).

A confusdo conceitual presente nos Parametros Curriculares Nacionais trouxe
consequéncias drasticas para o ensino da Educagédo Fisica (GRAMORELLI, 2007). O texto
referente aos primeiros anos do Ensino Fundamental apresenta a Educacéo Fisica como cultura
corporal sem explicitar os fundamentos que a sustentam. (BRASIL, 1997, p. 25); a proposta
que abarca os anos finais mistura varias tendéncias da &rea e entende a Educagéo Fisica como
cultura corporal de movimento (BRASIL, 1998, p. 26). Por sua vez, o material voltado ao
Ensino Médio apoia-se nas teorias bioldgicas para defender a ideia de educacdo para a saude
(BRASIL, 1999, p. 157). Defende a adogdo dessa tendéncia com base nas demandas da
sociedade atual, mas paralelamente, anuncia que o aluno do Ensino Médio deve possuir sélidos
conhecimentos sobre a cultura corporal (BRASIL, 1999, p. 159).
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Os documentos oficiais procuram simultaneamente aproximar o conceito de cultura
corporal do construtivismo pedagdgico, da tipologia de contetdos e do desenvolvimento de
competéncias. Diversos estudos, com destaque para Silva (2011) e Lopes e Macedo (2011),
denunciam o viés funcional camuflado nessas propostas. Vale perguntar se poderia ser
diferente, haja vista que os PCN foram gestados em pleno governo neoliberal.

E certo que o dialogo da Educac&o Fisica com as teorias criticas da educacao apresentou
um novo quadro de perspectivas pedagdgicas diferentes das concepcdes até entdo presentes na
area, possibilitando a compreensdo de que 0s conteldos que se ensinavam encontravam-se
marcados pelas relacGes sociais e transmitiam a ideologia dominante.

As teorias criticas questionaram os objetivos e meios adotados pela educacéo escolar e,
consequentemente, pela Educacdo Fisica, que incorporou o conceito de cultura corporal como
forma de expressar outra visdo do componente, evidenciando que algo mais acontecia nas aulas
para além da fixacdo de gestos técnicos padronizados e execuc¢do de exercicios voltados para a
melhoria da aptidao fisica. Com a contribuicdo das teorias criticas, a Educacéo Fisica passou a
situar as praticas corporais no contexto social mais amplo, entendendo-as como suportes onde
se fixavam os signos da classe social em que foram criadas e recriadas.

A disseminacdo do termo cultura corporal foi necessaria para desnaturalizar o
componente, ja que passou a situar social e historicamente seu objeto de estudo, na tentativa de
superar a neutralidade e as concepcOes apoliticas até entdo em vigor. A fungdo social da
Educagdo Fisica na perspectiva das teorias criticas se distanciava da formacdo do corpo
saudavel ou habilidoso projetados pelos grupos melhor situados na piramide social. Mas, para
além das teorias criticas, o conceito receberia ainda a contribuicdo de outros campos tedricos.

Em meados dos anos 1990 a nocéo de cultura corporal foi nutrida pelo dialogo que a
Educacdo Fisica travou com a antropologia, atraves, principalmente, das obra de Daolio (1995),
que apoiado na perspectiva interpretativa de Cliford Geertz, incorporou ao conceito de cultura
corporal seus sentidos e significados, ampliando consequentemente a forma de compreender o
conceito e atuar pedagogicamente.

O olhar antropoldgico foi decisivo para que as praticas corporais fossem compreendidas
como textos produzidos pela linguagem corporal, passiveis, portanto, de multiplas leituras, a
depender dos significados que Ihes sdo atribuidos. Todavia, ha que se dizer também que essa

visdo mostrou-se preocupada exclusivamente com o etnocentrismo que contamina o olhar
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daquele que se debruca sobre a producdo cultural de outrem, sem chamar a atencdo para as
relagdes de poder que atravessam tanto a producao quanto a leitura de qualquer texto cultural.

N&o obstante, com a chegada do século XXI o conceito de cultura corporal recebeu
outras influéncias. Diante das novas configuragdes sociais, 0 debate educacional enriqueceu-se
com o aporte das teorias pos-criticas (SILVA, 2011; LOPES; MACEDO, 2011). Geradas no
calor dos movimentos que questionaram os designios culturais, politicos e econé6micos postos
pela Modernidade, as teorias pos-criticas ampliaram as andlises realizadas pelas teorias criticas
com a indagacgédo das pretensdes totalizantes das grandes narrativas, do sujeito autbnomo e
centrado do projeto moderno e dos processos de dominacdo e poder baseados em relacGes

sociais pautadas nas divisdes de classe.

AS TEORIAS POS-CRITICAS

As teorias criticas chamaram a atencdo para as regras e conteudos transmitidos pela
escola capitalista, questionaram o modo como 0s conhecimentos séo produzidos e validados
socialmente, apontaram as injusticas dos modelos reprodutores dos sistemas sociais,
denunciaram a educagdo como campo em que ideologias se confrontam para impor sua légica.
As teorias pos-criticas, ao seu tempo, realizam um deslocamento na maneira de conceber a
pedagogia, que passou a ser vista como préatica social, logo, cultural, resultante da linguagem,
dos textos, dos discursos, das relagdes de poder, da histdria e dos processos de subjetivacao.

Nas teorias pds-criticas, 0 poder torna-se descentrado, espalhado por toda rede social.
O conhecimento ndo é exterior ao poder, é parte inerente. A subjetividade é social, o que
contraria a nogao critica da existéncia um ndcleo subjetivo que precisa ser restaurado. As teorias

pos-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam aquilo que as teorias criticas ensinaram:

Em contraste com as teorias criticas, as teorias pés-criticas nao limitam
a andlise do poder ao campo das relacdes econdmicas do capitalismo.
Com as teorias pos-criticas, 0 mapa do poder € ampliado para incluir os
processos de dominagéo centrados na raga, na etnia, no género e na
sexualidade (SILVA, 2011, p. 149).

As dificuldades de compreender a paisagem social que se constituiu no final do século
XX evidenciaram o esgotamento das teorias existentes e anunciaram o surgimento de campos

conceituais como 0 pos-modernismo, poés-estruturalismo, multiculturalismo e Estudos
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Culturais, entre outros. As tematicas que afligem o0s sujeitos contemporaneos tornaram
necessarias categorias de analise que permitissem descortinar as rela¢fes travadas entre poder
e identidade e entre a escola e a sociedade p6s-moderna.

O p6s-modernismo é um movimento intelectual que proclama uma nova época historica,
a P6s-modernidade, radicalmente diferente da anterior, a Modernidade (SILVA, 2011). Na Pds-
modernidade se questionam os principios e pressupostos do pensamento social e politico
estabelecidos e desenvolvidos a partir do lluminismo. O sujeito que tinha na Modernidade sua
identidade estavel e bem definida, esté se tornando fragmentado, composto ndo de uma, mas de
varias identidades (HALL, 2006). O pos-modernismo coloca em suspeita 0s principios das
“grandes narrativas” da Modernidade, pois elas nada mais sdo que a expressao da vontade de
dominio e controle dos modernos. Também rejeita a divisdo entre “alta” e “baixa” cultura, entre
conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano (SILVA, 2011).

O didlogo da Educacdo Fisica com os referenciais pos-modernos possibilita outras
formas de constituicdo da experiéncia pedagogica, descentralizando o papel do conhecimento
cientifico e valorizando os saberes pertencentes ao senso comum, a cultura popular ou a cultura
paralela a escola. Ademais, 0s pressupostos do pds-modernismo favorecem a construgédo de
atividades de ensino que reconhecem e valorizam as multiplas identidades presentes na
sociedade, colocando em xeque a promessa educacional moderna: a libertacdo do homem
através do conhecimento cientifico.

O pds-estruturalismo, por sua vez, pode ser entendido como continuidade e, a0 mesmo
tempo, transformacdo e superacdo do pensamento estruturalista®. Mais precisamente, o pos-
estruturalismo revela os problemas enfrentados pela visao estruturalista da linguagem quando
se propde a explicitar a complexidade com que homens e mulheres “leem” e interpretam a
realidade.

Influenciado pelas proposi¢oes de Gilles Deleuze, Michel Foucault e Jacques Derrida,
0 pos-estruturalismo toma a linguagem como algo néo fixo e, portanto, ndo mais centrado na
correspondéncia inquestionavel entre um signo e seu significado. Nele, a linguagem passa a ser
compreendida como movimento, em constante fluxo, sempre indefinida, sempre adiada e

imersa em relacOes de poder. Silva (2003) sintetiza na transformacéo da nocéo de poder uma

4 0 pensamento estruturalista tem sua origem na linguistica estrutural desenvolvida por Ferdinand Saussure na
virada do século XIX para o século XX. Seus principais representantes foram: Claude Lévi-Strauss, Roland
Barthes, Louis Althusser e Jacques Lacan.
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das contribui¢cdes fundamentais do pos-estruturalismo. Nessa teoria, 0 poder ndo é algo fixo,
n&o parte de um centro, nem tampouco é algo externo, que possa ser tomado, como propuseram
as teorias criticas.

Um olhar pos-estruturalista para o ensino da Educacdo Fisica permite a inclusdo de
todas as tradi¢Oes culturais para que muitas vozes possam ser representadas, pois nele, ndo se
discute ou se atribui valoracdo a esta ou aquela préatica corporal. Uma proposta de Educacao
Fisica inspirada no pos-estruturalismo considera legitimas todas as manifestagGes da cultura
corporal (NEIRA; NUNES, 2009).

A andlise do contexto atual também se beneficiou com o surgimento do
multiculturalismo. Trata-se de um movimento de reivindicacdo dos grupos dominados no
interior dos paises do hemisfério norte para terem suas formas culturais socialmente
reconhecidas e representadas (SILVA, 2011). O grande fluxo migratério em direcao aos paises
ricos ocasionou conflitos devidos ao convivio forcado de diferentes culturas. De certa maneira,
iSso incitou os representantes das minorias subjugadas a criarem um instrumento de luta, o
chamado multiculturalismo.

O multiculturalismo levanta uma importante questéo ao transferir para o terreno politico
a compreensdo da diversidade que por muito tempo esteve restrita a antropologia. Nesse campo,
nado existe hierarquia entre as culturas, ndao existe nenhum critério transcendente pelo qual uma
cultura possa ser julgada superior a outra. Eis o seu impulso inicial, ressaltando que cada cultura
é resultado das diferentes formas que seus membros, dadas suas proprias condi¢Ges historicas
e ambientais, intervém nesses espacos (SILVA, 2011).

Desses pressupostos, surge o multiculturalismo liberal ou humanista, que faz um apelo
a esséncia humana apoiando-se na ideia de que as diversas culturas seriam o resultado das
diferentes formas pelas quais os variados grupos realizam o potencial criativo que caracteriza
todos os seres humanos. Nos dizeres de Silva (2011, p. 86), “em nome dessa humanidade
comum que esse tipo de multiculturalismo apela para o respeito, a tolerancia e a convivéncia
pacifica entre as culturas. Deve-se tolerar e respeitar a diferenca porque sob a aparente diferenca
ha uma mesma humanidade”.

Ja na perspectiva critica do multiculturalismo néo é apenas a diferenca que é resultado
de relacdes de poder, mas a propria definicdo daquilo que se pode ser definido como “humano”.
Uma proposta pedagdgica inspirada nessa concepc¢do nao se limita a ensinar a tolerancia e o
respeito, mas insiste na analise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas por meio
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de relagbGes assimétricas e desiguais. Nesses termos, a diferenca, mais que tolerada ou
respeitada, € questionada permanentemente.

O ensino de Educacdo Fisica baseado no multiculturalismo critico, além de incluir o
estudo das préaticas corporais pertencentes a grupos distintos, promove uma reflexao sobre como
essas diferencas foram socialmente produzidas e estabelecidas. O multiculturalismo critico
problematiza e questiona a cultura corporal em circulacdo quando prioriza atividades que
investigam 0s mecanismos que a regulam.

Outra teoria pos-critica que oferece ferramentas para compreender a atualidade sdo os
Estudos Culturais. Seu eixo de pesquisa principal consiste nas relacBes entre a cultura
contemporanea e a sociedade, consubstanciadas nas praticas sociais e nas instituicdes. Os
trabalhos baseados nesse campo tedrico renovaram a concepcdo de cultura e serviram de
sustentacdo tedrica e metodoldgica a premissa de que inexistem, em termos culturais, diferencas
entre as chamadas grandes obras literarias e aquelas relacionadas as manifestacdes de grupos
subjugados, tais como 0s pertencentes as classes operarias.

O aparecimento dos Estudos Culturais deve ser visto tanto do ponto de vista politico,
pois objetivam a construcdo de um projeto politico de transformacao social, quanto do tedrico,
pois pretendem compor um novo campo conceitual baseado na interdisciplinaridade e
comprometido com a mudanca na representacdo das relagdes de poder. Historicamente, 0s
Estudos Culturais sofreram influéncias de variadas correntes. Escosteguy (2010) explica que o
amparo inicial no marxismo foi importante para analisar a interface cultura e economia. Apesar
da critica ao reducionismo e ao economicismo e a contestacdo do modelo de base-
superestrutura, a perspectiva marxista contribuiu para os Estudos Culturais ao compreender a
“autonomia relativa” da cultura, o que significa que ela ndo é dependente das relagdes
econbmicas, nem tampouco seu reflexo, mas sofre consequéncias que ndao devem ser
desprezadas.

Nos anos 1970, segundo Hall (2009), o debate promovido pelos Estudos Culturais
deslocou-se da perspectiva marxista para aspectos relacionados aos conceitos de ideologia e
hegemonia de Antonio Gramsci. Sob influéncia do fildsofo italiano, o projeto politico dos
Estudos Culturais incluiu o conceito de “intelectual organico”, passando a defender que o
trabalho tedrico intelectual e a acdo politica sdo inseparaveis. A producdo intelectual ndo deixa
de ser uma prética politica. No principio da década de 1980 d&-se o inicio da internacionalizacéo
dos Estudos Culturais com a influéncia dos franceses Michel Foucault, Michel De Certeau,
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Pierre Bourdieu, entre outros. O predominio do marxismo cede lugar ao pos-estruturalismo,
gerando novos deslocamentos e rupturas dentro do campo.

Uma das mais importantes mudancas decorreu da influéncia feminista (HALL, 2009).
A leitura dos processos identitarios baseada na classe social foi acrescida de aspectos como o
entendimento da questdo do pessoal como politica, a expansao radical da nocao de poder, a
centralidade nas questdes de género e sexualidade para compreender o préprio poder, a
subjetividade e o sujeito como centrais na pratica teorica, além da reabertura para a psicanalise.
Também eclodiram criticas pautadas em questdes étnicas, de politica racial, resisténcia ao
racismo e politica cultural.

Como ressalta Escosteguy (2006), os Estudos Culturais foram se transformando,
mudando sua base fundamental, de modo que a classe deixou de ser o conceito critico central,
passando a ser mais uma variavel nas analises. Em relacdo a essas transformacoes, Hall (2009)
considera que a “virada linguistica” descentrou o caminho dos Estudos Culturais. A emergéncia
da discursividade desencadeou a necessidade de repensar questfes de cultura através das
metéaforas da linguagem e da textualidade.

O campo dos Estudos Culturais permite um olhar diferenciado para a pedagogia.
Entendida como artefato cultural, uma proposta de ensino ¢ um campo de luta em torno da
significacdo e da identidade, em que diferentes grupos sociais tentam estabelecer sua
hegemonia. Tanto a a¢do didatica como os contetidos sdo construgdes sociais, encontram-se
imersos nas relacdes de poder que incluiram determinados saberes e excluiram outros (SILVA,
2011).

Os Estudos Culturais inspiram o ensino da Educacdo Fisica a apagar fronteiras entre
cultura popular e a académica, ou ainda, entre cultura de elite e cultura de massa, buscando
abalar a concep¢do que a producdo do conhecimento pertence ao curso natural da historia e
sinalizar que tanto os conhecimentos oriundos das comunidades escolares quanto os advindos
dos setores em vantagem devem ser legitimados. Uma proposta influenciada pelos Estudos
Culturais equipara todas as praticas corporais sem qualquer separacdo entre o conhecimento
tradicionalmente considerado como escolar e o conhecimento cotidiano.

Enfim, uma proposta de ensino pautada nas teorias pds-criticas, norteada ndo somente
pelos Estudos Culturais, mas também pelas contribuicbes do pos-modernismo, pos-
estruturalismo, pos-colonialismo e multiculturalismo ndo promove a substituicdo da cultura

corporal dominante pela dominada.

ANAIS DO XIX CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE | CONBRACE
VI CONGRESSO INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO ESPORTE | CONICE

VITORIA - ES - BRASIL ISSN 2175-5930 11



E DN B RAEE TERRITORIALIDADE E DIVERSIDADE
REGIONAL NO BRASIL E AMERICA LATINA:
SUAS CONEXOES COM A EDUCAGAO

' a FISICA E CIENCIAS DO ESPORTE
VITORIA-ES

AS TEORIAS POS-CRITICAS E A CULTURA CORPORAL

As contribuicGes das teorias pos-criticas para o ensino da Educacéo Fisica encontram-
se disponiveis na producdo do Grupo de Pesquisas em Educacgdo Fisica escolar da FEUSP®,
resta identificar suas influéncias sobre o conceito de cultura corporal. De forma resumida, é
possivel dizer que a concepcao antropoldgica de cultura empregada pelas teorias criticas sao
acrescidas as nog0es de discurso e identidade, concretizadas no entendimento de cultura como
campo de lutas atravessado por relagcdes de poder que atuam na validacdo de determinados
significados em detrimento de outros.

Vistas sob esse prisma, as praticas corporais adquirem o status de textos culturais cujos
significados sdo fruto do embate entre grupos e setores da sociedade (NEIRA; NUNES, 2009).
Em certo contexto, uma modalidade esportiva pode ser produzida discursivamente como
feminina e, em outro, vista como masculina (é o caso do futebol no Brasil e nos Estados
Unidos); uma danca popular pode ser desterritorializada e, em seguida, apropriada por membros
da elite (tome-se como exemplo, o forrd universitério) e, finalmente, uma luta tida como prética
marginal e desprestigiada num momento, pode, em outra época, ter seu sentido relacionado a
um grande espetaculo (a transicao experimentada pelo UFC é uma boa ilustracdo do fato). Nas
situagBes mencionadas o que definiu uma posicdo ou outra nao foi algo préprio, especifico da
pratica corporal em tela, mas sim o resultado de a¢des e discursos que legitimaram o significado
que interessava aos grupos mais poderosos.

Compreender a cultura corporal como um terreno de disputa entre setores da sociedade
implica na adocdo de atividades de ensino que proporcionem a identificacdo das forcas em
atuacdo e quem sdo os interessados. Além disso, é desejavel a organizacao e desenvolvimento
de situacBes didaticas que possibilitem aos estudantes conhecer discursos e posicionamentos
antagbnicos com relacéo a pratica corporal objeto de estudo e seus representantes. Quando as
teorias pos-criticas inspiram o conceito de cultura corporal, as experiéncias pedagdgicas da
Educacéo Fisica combatem a fixac¢&o dos significados por meio da hibridizacao discursiva.

Evidentemente, o olhar pds-critico sobre a cultura corporal é avesso a manuais técnicos
de aplicagao ou sequéncias de atividades predefinidas. Nao ha como dizer “faca assim, assim e

assim, e se torne pos-critico”. Tampouco se espera que essa Visdo adquira hegemonia na area.

5 Disponivel em www.gpef.fe.usp.br, acesso em 03/04/2015.
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Isso seria pura contradi¢cdo. Uma atuacédo didatica que se coaduna com a ideia de que a cultura
corporal é um territério contestado requer uma certa configuracdo do ambiente institucional.
Em primeiro lugar, todos os envolvidos tém de reconhecer o trabalho pedagégico como um
conjunto de experiéncias pautadas na incerteza dos resultados. A analise cultural das préticas
corporais e a sua reconstrucdo critica sao o eixo principal das acfes docentes e discentes. Tanto
os significados atribuidos a brincadeira, danca, luta, esporte e ginastica objetos de estudo quanto
os dispositivos que influenciaram a sua produgéo tém que ser discutidos, assim como a vivéncia
e a recriagdo corporal. Colocado de outra maneira, o exame da teia de relagdes que envolvem
uma dada pratica corporal ndo pode se divorciar da experiéncia de elaboracdo por parte dos
estudantes.

O ensino da Educagdo Fisica baseado nas teorias pos-criticas consiste na promog¢éo do
didlogo entre as mdltiplas logicas que atravessam os diferentes grupos que coabitam a
sociedade, e que veiculam seus significados por meio da cultura corporal. Assim como qualquer
outro, esse conceito estd em continua reconstru¢cdo no jogo das relacbes de poder.
Transformadas em objeto de estudo, as préaticas corporais sdo vistas como artefatos culturais
gerados no campo de disputas da cultura mais ampla, € o que Ihes imprime os signos dos grupos
sociais em que sdo criadas e recriadas. Se estudantes e professores puderem entendé-las dessa

forma, terdo dado um passo decisivo para compreender 0 que acontece na sociedade.

Clashes around the body culture concept: genesis and transformation
Abstract

The study analyzes the influences suffered by the concept of body culture over time. Designed
in a political opening of context, was inspired by the critical theories and was decisive in the
paradigm shift of Physical Education 1980s weakened by the neoliberal discourse of the 1990s,
had renewed strength in the twenty-first century with the advent of post-critical theories.

Keywords: Physical Education; body culture; critical theories

Los enfrentamientos en torno al concepto de cultura corporal: génesis y transformacion

Resumen
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El estudio analiza las influencias sufridas por el concepto de cultura corporal con el tiempo.
Disefiado en um contexto de apertura politica, se inspird en las teorias criticas y fue decisivo
en el cambio de paradigma de la Educacion Fisica em los afios 1980. Fue debilitado por el
discurso neoliberal de la década de 1990, y tuvo su fuerza renovada en el siglo XXI con el
advenimiento de las teorias post-criticas.

Palabras clave: Educacion Fisica; cultura del cuerpo; teorias criticas
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