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INTRODUCAO

O presente texto € parte de uma pesquisa gue teve como objetivo compreender como a
narrativa pode contribuir na construgdo de novos conhecimentos a respeito da autonomia e
constituicdo do trabalho docente em Educacgdo Fisica. Nesse mesmo sentido, Diehl e Scherer
(2010) corroboram quando afirmam que é necessario “construir inovagdes, no sentido de
encontrar alternativas metodologicas que possam dar conta da complexidade exigida pelos
fendmenos educacionais e sociais que procuramos conhecer” (p. 12). Assim, nossa discussao
aborda aspectos sobre autonomia docente na concepc¢do de uma docente de Educacdo Fisica
da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS (RMEPOA).

Entendemos que a construcdo da autonomia do sujeito ndo se da de maneira individual
e solitaria e sim por meio das relagdes estabelecidas ao longo do percurso do sujeito, na sua
construcdo politica que se tornam tracos identitarios e estdo presentes na pratica pedagogica.
Assim, o objetivo desse estudo é compreender como uma professora de Educacdo Fisica

experiente interpreta a autonomia docente em seu cotidiano na escola pablica.

METODOLOGIA

Utilizamos da pesquisa narrativa entendendo que ela “¢ uma forma de compreender a
experiéncia”, que pode estar caminhar aliada ao processo de ressignificacdo do sujeito e de
seus conceitos. Possibilita a “colaboracdo entre pesquisador e participantes”, a partir de
“historias vividas e contadas” dos participantes, e do aprendizado gerado em todos ao longo
da narrativa (CLADININ e CONNELLY, 2011, p. 51). Baseando-se na reflexdo dos autores
sobre 0 conceito de experiéncia ressignificado por Dewey (2010), compreendemos que cada
experiéncia é ponto de partida para as proximas experiéncias. Significando que podemos

simplesmente permitir que cada experiéncia se some as passadas, ndo compreendendo a
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amplitude de interferéncia na outra, ou podemos nos provocar momentos futuros de reflexdo.
Tal reflexdo nos coloca num local simbdlico de movimento, consciente, de caminhar no
sentido de conhecermos a nds proprios.

A obtencdo das informacfes se deu atraves da narrativa oral, gravada na escola no
qual a professora trabalha, realizada dia 03.12.2014. Foi possivel acompanha-la ao longo do
turno letivo, podendo conhecer um pouco mais do cotidiano escolar da professora. Importante
ressaltar que seu nome foi substituido por um ficticio para que se preserve a identidade da

colaboradora, bem como os aspectos éticos e morais da pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO

Segundo Tardif e Lessard (2005) os docentes se confrontam com dilemas, pressdes e
contradi¢cGes do ambiente escolar: trabalho solitario ou trabalho coletivo, autonomia na classe
ou controle na escola, tarefa prescrita ou tarefa real, curriculo formal ou curriculo real. Ao ser
questionada sobre a autonomia dos professores de Educacédo Fisica, a professora narra que ela

sofre influencia de fatores como o tempo de magistério e a aula ndo ser em ambiente fechado.

“Na verdade eu ndo sei nem se se da autonomia para alguém, ou tu conquista a
autonomia. Porque tudo isso é meio relativo. Eu sempre tive autonomia, inclusive
em dizer o que eu quero, principalmente agora que eu cheguei numa certa idade
cronoldgica e de carreira no magistério. Independente se a dire¢do da ou nao
autonomia, o professor na aula de Educacao Fisica, ele tem uma certa autonomia.
Normalmente ela é feita aos olhos de todo mundo. Que também tem uma questao
que pode tirar um pouco a autonomia, porque ele vai estar dando aula também para
0 publico que ta passando ali, e ndo s6 para as criangas ”. (professora Clara)

Esses fendmenos, segundo a professora, podem conduzir o docente a uma perda da
autonomia, pois para ela este fendmeno é visto como um processo de emancipa¢do, um
processo coletivo (atravées de relacGes), que visa a transformacéao das condicdes institucionais
e sociais do ensino. Pois ao ser questionada sobre esta construcdo coletiva, a professora

acredita que o trabalho docente nas escolas ndo tem se dado desta forma.

“Eu acho que ndo sé a direcdo, mas eu acho que o corpo de professores deveria
definir o que o professor vai trabalhar em cada trimestre, cada ciclo, cada
ano/ciclo. Isso deveria ser o que acontece, mas ndo €. Eu ndo sei dizer o porque isso
acontece. Porque uma das propostas da rede é o trabalho coletivo. Mas esse
trabalho coletivo raramente acontece nas escolas ”. (professora Clara)

Segundo Tardif e Lessard (2005) o modelo de organizacao escolar é burocratico, onde
o trabalho se distancia das méos dos professores, pois é estipulado por organizacdes que estao
para além da escola, ou seja, a “autonomia” oferecida aos professores fica somente dentro da

sua sala de aula, partindo dali, as decisGes ja ndo cabem mais a eles.
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“Entdo eu conquistei algumas coisas com muita briga, com muita luta, mas também
acho que somos presos a um horario, somos presos aos dias letivos do ano, e isso ai
a gente ndo tem autonomia. [...]. Eu posso ter a autonomia pra escolher o contetido
que eu acho melhor. [...] Mas n&o tenho autonomia pra dizer que hoje ta muito
quente e que os alunos véo aguentar s6 meia hora de aula, e depois de meia hora eu
vou liberar eles e outro professor vai pega eles. [...]. I1sso eu ndo tenho autonomia
pra fazer. Eu vou ter que ficar até o fim da aula, mesmo eles ndo conseguindo mais
render, por causa do calor, por que estdo se sentindo mal [...]. Entdo isso ndo é
autonomia”. (professora Clara).

O exemplo da professora nos remete ao que Marcelo Garcia (2010) reflete sobre os
conhecimentos que o professor precisa ter, que vai além do conhecimento do conteldo,
envolvendo o conhecimento do contexto, dos alunos e de si mesmo. Segundo Marcelo Garcia
(2010) baseado em Dewey (1938), a experiéncia de ensinar dependera da qualidade da
experiéncia e na reflex&o sobre suas atitudes, escolhas, enfim, seu trabalho.

CONCLUSAO

A postura consciente e critica da professora frente ao proprio trabalho, no exercicio da
docéncia, pode possibilitar ao discente o exercicio critico e a vivéncia de processos que lhe
permitam, também, a constituicdo da autonomia. Deste modo, percebemos que para ela a
autonomia se constroi com o passar do tempo, ao longo do percurso docente, a medida que o
docente se insere na cultura escolar e busca compreender e modificar suas condicdes de
trabalho, interpretar as relacfes que sdo construidas naquele contexto cotidianamente.
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