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RESUMO

O objetivo do estudo foi compreender os saberes docentes mobilizados no processo de
formagdo dos professores de Educacdo Fisica no inicio da carreira do municipio de
Criciima/SC. Foram entrevistados 19 professores. Os resultados apontam que 0s saberes sao
mobilizados na formacéo inicial e continuam sendo ressignificados na formacgao permanente
com a praxis.

PALAVRAS-CHAVE: Professor iniciante 1; Saberes e Fazeres docentes 2; Formacao
permanente 3.

INTRODUCAO

O inicio de carreira e a construcdo da identidade docente tem sido objeto de estudos e
discussbes por intimeros estudos tanto na Europa como no Brasil (NOVOA, 1992), apontando
a complexidade da realidade educacional e da prépria fragilidade em um processo formativo
distanciado das demandas educacionais e da cultura escolar. Por um longo tempo os estudos
sobre formacdo de professores tiveram inspiracéo epistemologica alicercada no paradigma da
racionalidade técnica onde as pesquisas empirico-analiticas decorrentes do pensamento
positivista predominaram. Nesta perspectiva 0 saber escolar se restringe estritamente ao
conjunto de conhecimentos eruditos, valorizados pela sociedade e a atuacdo docente resumia-
se ao dominio dos contetdos das disciplinas e da técnica para transmiti-los. Nesse sentido a
formacdo inicial, capaz de dar conta da formacdo dos profissionais da educacdo, precisava
garantir a inclusdo desses requisitos. Apesar de ter ocorrido avan¢os na compreensdo e
mudancas nas formas de atuacdo da docéncia, provocando cortes e rupturas, parece que
algumas formas e orientacGes na formacdo docente, ainda persistem, talvez, por guardarem

relacdo com sua origem, sua génesis historica.

! Programa de Iniciagdo Cientifica (PIC 170) - Edital N°205/2013.
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Giroux (1997) faz criticas sobre a educacdo erguida em pilares impregnados pela
racionalidade instrumental. Este modelo de educacdo acompanha o pensamento sobre escola e
a propria formacéo docente. O modelo técnico educacional contribui para a proletarizacéo do
trabalho docente. Em alguns casos, o modelo educacional tem contribuido a partir da
implantacdo de programas curriculares que satisfacam objetivos pedagdgicos especificos. Tal
modelo burocratico atribui aos professores a caracteristica de técnicos especializados em
explicar a partir de manuais.

Esses referenciais tedricos, no entanto, apontam sobre a necessidade e as
possibilidades de uma formacéo inicial mais abrangente que leve em consideracéo o0s sujeitos
e 0s contextos politicos, econémicos e sociais onde estdo inseridos. A formagéo inicial
corresponde ao periodo durante o qual o futuro professor adquire os conhecimentos
cientificos ou pedagogicos e as competéncias necessarias para enfrentar adequadamente a
carreira docente, aponta Carreiro da Costa (1994). Para Freire (1996) a formacao inicial € o
momento onde o professor deve adquirir 0 conhecimento necessario para se assumir como
sujeito da producédo de conhecimento.

Outro momento que se refere ao processo formativo do professor esta relacionado
também, os conhecimentos adquiridos e construidos apos a sua formacéo inicial até o final de
sua carreira. Segundo Marques (1992), a formacdo académica deve desenvolver no futuro
professor a necessidade de enriquecimento pessoal e profissional constante.

A formacdo permanente € um processo dindmico por meio do qual, ao longo do
tempo, o professor vai adequando sua formacdo a&s exigéncias de sua pratica educativa
cotidiana e do ensino que dela decorre.

Portanto, partimos do entendimento de Freire (1996, p. 26) ao destacar que ensinar
ndo é transferir, mas criar possibilidades para a producao coletiva do saber.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo que ao longo dos tempos
mulheres e homens perceberam que era possivel [...] trabalhar maneiras,
caminhos e métodos de ensinar .

A rigorosidade metodoldgica estd centrada nos passos necessarios para a

problematizagdo dos conteudos (FREIRE, 1987). O aprender ndo se esgota no tratamento do

objeto. O exercicio pedagégico, tratado por Freire como dodiscéncia?, necessita de uma

2 Grifo do autor.
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abertura dos sujeitos (professor e aluno) que oportunize a apreensdo dos outros
conhecimentos (FREIRE 1996).

Molina Neto (1997, p. 39) contribui nesta reflexdo, abordando que o pensamento
pedagogico é fruto da atividade material do sujeito que é reflexo do fazer no seu ambiente de
trabalho, ou seja, a escola. O pensamento do professorado se estrutura em um sistema de
crencas que da sentido ao seu trabalho docente. O professor que exerce a sua docéncia numa
comunidade em situacdo socioecondmica desfavorecida, ndo se limita as questdes
educacionais, como acdo fundamental, pois existem comprometimentos que apontam uma
redefinicdo de carater com caracteristicas inéditas.

Neste sentido Mclaren e Da Silva (1998, p. 41) afirmam que o professor é um sujeito
que deve entender o seu cotidiano através da compreensao do que I€ e estuda. “Interpretando
a teoria como uma forma de préatica intrinseca a atividade social humana e a oposicao
implicita entre teoria e pratica como sendo eminentemente contextual [...]”.

Foi a partir deste entendimento sobre a formacédo de professores que nos propomos
realizar uma pesquisa com 0 objetivo de compreender os saberes docentes mobilizados no
processo de formacdo dos professores de Educacéo Fisica no inicio da carreira do municipio
de Cricitma/SC.

DECISOES METODOLOGICAS

Esta pesquisa se classifica como descritiva de carater qualitativo “que tem como
pressuposto cientifico manipular informag6es recolhidas, descrevendo e analisando-as para
num segundo momento interpretar e discutir 4 luz da teoria” (NEGRINE, 2010, p. 62).

Primeiro critério de selecdo dos professores foi a representatividade tipoldgica que
segundo Molina Neto (2010) é o perfil das pessoas que estdo envolvidas em um caso
particular. A partir das convergéncias que caracterizam o professor no inicio da docéncia
(aqueles que segundo Reali; Tancredi e Mizukami (2008) e ainda Marcelo Garcia (2010)
encontram nos cinco primeiros anos de atuacdo docente na escola basica) foram selecionados
19 professores de Educagdo Fisica iniciantes na carreira docente que atuam em escolas
publicas da cidade de Criciuma/SC para responderem a entrevista do tipo semiestruturada.

Inicialmente entramos em contato com os professores agendando a data, horario e

local disponiveis para a realizagdo das entrevistas. Foi utilizado um gravador para efetivacéo

ANAIS DO XIX CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE | CONBRACE
VI CONGRESSO INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO ESPORTE | CONICE 3
VITORIA - ES - BRASIL ISSN 2175-5930



E DN B RAEE TERRITORIALIDADE E DIVERSIDADE
REGIONAL NO BRASIL E AMERICA LATINA:
SUAS CONEXOES COM A EDUCAGAO

' a FISICA E CIENCIAS DO ESPORTE
VITORIA-ES

das entrevistas, na qual, foram transcritas e devolvidas aos participantes para a validacdo das
informacdes. De posse das entrevistas transcritas e validadas, foram buscadas as unidades de
significados que possibilitaram a criacdo das categorias de analise que, interpretadas a luz do
referencial tedrico, sustentaram a pesquisa.

Os nomes dos sujeitos da pesquisa e suas caracteristicas foram substituidos por letras
do alfabeto de modo a preservar as identidades dos mesmos, conforme pode ser percebido na
tabela abaixo.

Tabela 01 — Dados de identificacdo dos professores participantes da pesquisa

Nome Ano de Tempo de Carga horaria de Escola Forma de sua

formacao atuacao trabalho contratacao

A 2011 5 anos 40 horas Municipal e Particular ACT?eCLT*

B 2011 Quase 5 anos 20 horas Municipal CLT

C 2008 Quase 5 anos 20 horas Municipal ACT

D 2012 Quase 3 anos 40 horas Estadual e Municipal ACT e CLT

E 2012 Quase 5 anos 60 horas Municipal e Estadual ACT e CLT

F 2013 2 anos 30 horas Municipal ACT

G 2012 Quase 5 anos 20 horas Municipal e Estadual ACT

H 2011 Quase 5 anos 40 horas Municipal e Estadual ACT

I 2011 Quase 3 anos 60 horas Municipal e Estadual

J 2013 8 meses 40 horas Municipal ACT e CLT

K 2011 2 anos 20 horas Municipal ACT

L 2013 9 meses 24 horas Municipal ACT

M 2011 2 anos 20 horas Municipal CLT

N 2011 1 ano e meio 20 horas Municipal CLT

@) 2009 3 anos 60 horas Estadual e Particular CLT

P 2008 5 anos 40 horas Municipal e Estadual ACT

Q 2012 5 anos 40 horas Estadual e Particular CLT e Contrato

R 2011 2 anos 20 horas Municipal ACT

S 2011 1ano 20 horas Municipal ACT

Fonte: organizada pelos autores

De acordo com a tabela 01, podemos observar que os professores pesquisados D, F, I,
J, K, L, M, N, O, R, S possuem até 3 anos de docéncia, que de acordo com Huberman (1995)
caracteriza o professor iniciante. Ja os professores A, B, C, E, G, H, P e Q se encontram com
quase 5 anos de docéncia, caracterizando que estes logo deixam a fase de professor iniciante,

conforme Reali; Tancredi e Mizukami (2008).

® Admitido em carater temporario
* Admitido em carater celetista (Consolidagéo das leis do trabalho).
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Foi observado que 9 (nove) professores trabalnam 20 horas na docéncia na Rede
Municipal de Ensino de Criciima e dedicam outra parte do seu tempo em outras atividades
laborais. Ja a outra metade dos sujeitos que trabalham 40 horas semanais.

Para Negrine (2010), o processo de categorizacdo se torna um componente
preponderante da pesquisa qualitativa, pois, ndo basta obtermos informagdes, temos que
compreender como trabalhar com elas. O movimento de categorizacdo foi responsavel por

criar os seguintes pontos de analise:

SABERES FUNDAMENTAIS DA FORMACAO INICIAL E PERMANENTE: DANDO
VOZ AOS PROFESSORES INICIANTES

Nesta categoria levantamos alguns pontos para serem refletidos neste estudo, tais
como: Os saberes fundamentais desenvolvidos ao longo da vida estudantil podem ser
influenciadores na escolha pela profissdo docente? Qual a influéncia da formacéao inicial na
construgdo do “se tornar professor”? Que motivos e intencdes levam os professores a
buscarem a formacdo permanente? Qual o conceito de formacdo permanente para 0S
professores iniciantes? Onde os professores iniciantes buscam sua formacao permanente? As
condicdes de trabalho influenciam a pratica profissional do professor no inicio da carreira?
Existe relacdo entre os saberes fundamentais descritos pelos professores e 0s conhecimentos
mobilizados durante sua formacédo permanente?

Ao questionarmos o motivo da escolha pela profissdo docente, todos os entrevistados
relatam que seu interesse pela docéncia advém das vivéncias escolares com os professores de
Educacdo Fisica, desenvolvendo o interesse pelo esporte e o sentimento de admiracdo pela
profissdo, como podemos perceber na fala do Professor “F”’:

“Decidi ser professora de Educagdo Fisica porque sempre me interessei
pela &rea da educacdo e do esporte, desde crianga adorava as aula de
Educacdo Fisica. E esse foi 0 ponta pé para fazer o curso”.

Para Tardif (2002) parte do que os professores conhecem sobre a educacdo, sobre 0s

papéis do professor e sobre como ensinar decorre de sua historia de vida estudantil. Da
mesma forma, o autor relaciona a escolha da profissio com a histéria da vida e vinculo
familiar. Um dos professores ratifica esta compreensao ao assim se expressar:

“Minha escolha se deve a dois motivos: o primeiro, foi o vinculo familiar,
minha méae é professora pedagoga, e outras pessoas da familia sdo da area
da pedagogia, e estavam sempre envolvidos com a area escolar, e realmente
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foi essa afinidade que me levou até a escola. O segundo ponto é que desde
cedo admirei a minha professora de Educacao Fisica, achava muito bacana
o perfil de professor, as atividades que ela fazia, eu admirava seu trabalho”.
(Professor H).

Nesse sentido, compreendemos que para o Professor “H”, o processo de construcdo do

“se tornar professor” inicia muito antes de ingressar em um curso de licenciatura. Mizukami
(1996) ressalta que este processo inicia na fase estudantil, onde as relagbes sociais
vivenciadas no ambito institucional de ensino e o contato direto com o0s professores e
comunidade escolar agregam sentidos e significados para o sujeito.

Podemos perceber nas falas dos professores que os fatores que motivaram a escolha
pela profissdo passam pelas experiéncias ao longo da vida tanto estudantil, quanto familiar.

Ao questionarmos 0s entrevistados sobre suas recordacdes enquanto estudantes
perante a organizacdo da educacdo basica e sua relagdo com seus professores neste periodo,
observamos que todos os professores apontam que a escola onde estudaram possuia uma
organizacgdo escolar, e revelam ainda, terem tido uma boa relacdo com seus professores, pelo
menos o0s de Educacéo Fisica, como podemos identificar na fala do Professor “M”.

“O carater pedagdgico dos professores sempre foi muito bom na escola.
Acredito ser por causa do suporte da organizacdo da escola, que se
preocupava com a estrutura do espaco e materiais para as aulas. Sobre
meus professores, principalmente os de Educacéo Fisica, sempre tive uma
Otima relacdo”.

O Professor “P” faz uma comparacdo entre a organizacdo de trés escolas na qual

estudou:

“Eu estudei em trés escolas, uma municipal e duas estaduais (...) no ensino
fundamental, na escola municipal, eu lembro que eu gostava muito de
estudar, talvez por ela ser organizada, e as aulas de meus professores de
Educacdo Fisica serem otimas, tanto é, que eu voltei a fazer o estagio la!
(...) Quando troquei de escola, porque a escola municipal era s6 até quarta
série, fui para uma escola estadual bem maior (...) ndo era uma escola com
uma organizagéo tao grande quanto tinha a outra que era menor (...) faltava
professor e ficavamos sem fazer nada, foi quando me desinteressei pelas
aulas de Educacao Fisica. No ensino médio, fui pra outra escola estadual
(...) nesta eu via uma organizagdo maior em questdo de estrutura e
professores, porque quando faltava professor a gente ficava em um
laboratério de informatica ou vinha alguém repor ou nos iamos para a aula
de Educacéo Fisica. Era um pouco diferente ”. (Professor P)

Ao interpretar a fala dos entrevistados, percebemos que a boa relagdo com os

professores, principalmente, os da disciplina de Educacdo Fisica e a organizacdo escolar se
relacionam. No relato do Professor “P” existe uma comparagdo de suas vivéncias escolares,

em diferentes contextos educacionais, possibilitando compreender que a escola em que a
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organizacdo escolar era mais solida sua relacdo e as aulas com os professores eram
consideradas boas. Enquanto, nas outras instituicbes menos organizadas as aulas e o
relacionamento com os professores eram mais dificultosas. Fato agravante que aparece ainda
na fala deste professor é a visdo que uma das escolas possui sobre o professor e a disciplina de
Educacdo Fisica, considerando-a uma valvula de escape, agregando a ela fungfes além da sua,
como por exemplo, suprir a auséncia de outros professores de diferentes disciplinas.

Com base na fala do Professor “M” podemos entender que tudo indica que a
organizagdo escolar quando preocupada com o trabalho docente, influencia no trato
pedagdgico dos professores. Nesse sentido, entendemos que o trabalho docente perpassa “dar
aulas”, pois esta articulado a organizacdo escolar corroborando como uma ferramenta
socializadora, que pode influenciar positiva ou negativamente na préatica educativa dos
professores.

Compreendemos que as recordacdes estudantis vivenciadas no ambito escolar sédo
intrinsicamente significativas no processo de ‘“se tornar professor”. Este processo vai
ganhando sentido ao ingressar em um curso de licenciatura, quando iniciamos a compreensao
sobre o mundo do trabalho docente.

Abordarmos 0s nossos entrevistados sobre a influéncia da formacdo inicial na
construgdo do “ser professor”. De todos 0s entrevistados, 16 (dezesseis) comungam a ideia de
que os estagios obrigatdrios, 0s estagios ndo obrigatérios e o curso de licenciatura foram
primordiais em sua trajetéria profissional, subsidiando por meio de conhecimentos e
experiéncias sua atuac¢ao docente, como podemos observar na fala do Professor “I”:

“A formacéo inicial ajuda, mostrando se é esta profissdo que vocé quer
sequir, serve ainda para orientar, pois a partir do momento gue vocé sai da
graduacdo vocé é um profissional e deve assumir todas suas
responsabilidades. Por isso, pra mim contribui bastante 0s estagios
obrigatorios, que poderiam comecar antes, para termos um contato mais
profundo com a escola. Mas, 0 que me deu bastante base na atuagdo além
do curso, foi o0 estagio ndo-obrigatério, que possibilitou sair da empresa
que eu trabalhava e ir pra escola. Com este estagio pude viver o dia a dia
da escola, porque ir 14 e dar apenas as seis aulas por dia, ndo bastam para
conseguirmos vivenciar a realidade. Por isso penso que nossa formacao
estd sempre em processo, é um ciclo, que comeca na faculdade com a teoria
e a prética, nos formamos e temos que vivenciar a realidade da escola e
depois buscamos mais conhecimento para a nossa pratica (...) este processo
¢é continuo”.

As vivéncias nos cursos de licenciaturas, dos estagios obrigatérios ou ndo obrigatérios,

possibilitam minimizar este impacto com a realidade escolar, servindo para que os iniciantes
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reconhecam o0 espaco escolar como seu futuro campo de atuacdo, iniciando assim, seu
processo de identizacdo. Segundo Pimenta (2006) “o estagio deve ser um momento de sintese
dos conteudos, das matérias de ensino, das teorias de aprendizagem e das experiéncias
pessoais, bem como deve constituir-se em um processo de reflexdo-acdo-reflexéo [...]” (p.
75).

Este periodo académico possibilita a aproximacdo com o contexto escolar, diminuindo
0 impacto com a realidade, porém diante de qualquer dificuldade ainda gozam de amparo da
universidade. Todavia, € considerada pelos sujeitos da pesquisa a fase de transicdo de
estudantes para docentes como um elemento critico na entrada na carreira. Um elemento
levantado por 13 (treze) professores € o sentimento de abandono apos sairem dos cursos de
licenciatura:

“(...) tinhamos o suporte dos professores, o que facilitava bastante no
processo de atuacdo, porém, hoje em dia fica dificil sem ter o
acompanhamento deles, porgue é no dia a dia da escola que aparecem as
dificuldades, é diferente do que imaginava”. (Professor K)

Na fala do Professor “K” sdo expressos dois sentimentos: o primeiro de incertezas que

é acompanhado pelo enfrentamento com a realidade, sobretudo pelo distanciamento entre o
real e o ideal, ou seja, entre aquilo que é idealizado pelos estudantes durante o curso de
formacdo inicial e o que efetivamente encontram no cotidiano da escola. E o segundo de
abandono, pois no inicio da carreira € comum serem abandonados a propria sorte.

Manfioleti et al.(2014) apontam que o apoio ofertado aos docentes iniciantes é muito
pequeno e as vezes até inexistente, seja por parte da instituicdo de ensino onde esta iniciando
sua docéncia, seja por parte das politicas publicas de educacdo. Nesse mesmo sentido, 0s
professores foram questionados se tiverem algum acompanhamento no inicio da carreira
docente. 16 (dezesseis) entrevistados mencionou ndo possuir auxilio nesta fase considerada
critica, como podemos identificar na fala abaixo:

“Fui contratada como ACT quando estava na quinta fase do curso de
Educacdo Fisica, eu ndo tinha nenhuma vivencia nas escolas, pois 0s
estdgios comegam a partir da quinta fase. Eu fui jogada dentro de uma
escola pela falta de professores e sem supervisores. Tive que estudar e me
preparar sozinha. Foi na cara e na coragem”. (Professor B).

Professor “O” contribui:

“Eu ndo tive nenhum acompanhamento no inicio da docéncia, isso que ja
estava formada, estou conseguindo superar este periodo, e hoje me
considero uma professora mais experiente dentro da escola”.

ANAIS DO XIX CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE | CONBRACE
VI CONGRESSO INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO ESPORTE | CONICE 8
VITORIA - ES - BRASIL ISSN 2175-5930



EDNBRAE TERRITORIALIDADE E DIVERSIDADE
REGIONAL NO BRASIL E AMERICA LATINA:
SUAS CONEXOES COM A EDUCAGAO

' a FISICA E CIENCIAS DO ESPORTE
VITORIA-ES

Os Professores “D”, “H”, “M” mencionaram ter sido, de alguma forma,
acompanhados no inicio da carreira. Um deles assim se expressou:

“Meu primeiro contato diretamente como professora foi no meio do ano de
2013, que fui chamada para dar aula pelo Municipio de Criciima como
ACT e tive 0 acompanhamento s6 com a dire¢do da escola, e conversava
bastante com os professores de Educacao Fisica da propria escola que ja
tinham mais experiéncia”. (Professor D)

Analisando o conteddo das entrevistas percebemos que o inicio da carreira docente €

turbulento, e este periodo torna-se mais dificultoso quando os professores ingressam na escola
sem nenhum acompanhamento.

Por isso ha necessidade da escola criar espacos de socializa¢do, pois compreendemos
que é por meio das trocas de experiéncias que os professores se constroem e se reconhecem
no ambiente escolar, a partir das aproximagdes com os alunos, com a direcéo, funcionarios e
com os demais professores.

Essa socializacdo quando se da em todo o contexto educacional, possui um sentido de
acolhimento, de compartilhamento e de amparo na resolucdo de problemas, como podemos
identificar nas falas abaixo:

“Eu acho que o motivo para a gente se socializar com 0s outros professores
é a afinidade com a pessoa. Porque alguns professores ndo te ddo espaco
para conversa. E também a propria area de atuacdo ajuda, porque
normalmente um professor de Educacéo Fisica interage mais com outro, um
ajudando outro”. (Professor M)

“A aproximag¢do comega com alguma dificuldade encontrada na pratica,
estamos sempre nos aproximando para resolver algumas coisas e solucionar
esses problemas, seja com diretora, professores, funcionarios da limpeza e
cozinha, ou até mesmo os alunos”. (Professor N)

E por meio do dialogo, da participacio efetiva dos professores iniciantes no contexto

escolar, das trocas de experiéncias, que eles se reconhecem e se constroem no ambiente
escolar. Segundo Marcelo Garcia (2010) esse periodo de iniciagdo ndo representa s6 um
momento de aprendizagem da pratica docente, representa também a socializacdo profissional,
0 dominio gradativo das préaticas de ensino, a compreensao sobre a cultura escolar onde estdo
inseridos e sobre suas condicdes de trabalho.

Sobre as condicGes de trabalho os professores levantaram alguns problemas referentes
a estrutura fisica e materiais, a falta de condi¢cdes no desenvolvimento pedagdgico e as
condigdes financeiras. Sobre a estrutura fisica e materiais a expressdo abaixo revela o que a

17 (dezessete) de nossos interlocutores relatam:
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“(...) a estrutura fisica da escola estd precaria, a quadra ndo é coberta, ndo
dando para utiliza-la em dias de chuva e nao tem traves e nem tabelas. A
falta alguns materiais e seu estado precdrio dificulta um pouco o trabalho”.
(Professor “J”)

Sobre a falta de condi¢des no desenvolvimento pedagdgico, o0 Professor “R” assim se

expressou:

“Quem trabalha 20horas, duas horas o professor tem que ficar na escola e
duas fora da escola (opcional). Quem trabalha 30horas, sdo trés dentro da
escola e duas fora e quem trabalha 40horas séo quatro dentro e 4 fora da
escola. Eu utilizo estas horas fazendo os planejamentos das aulas, mas nem
sempre isso € possivel por causa das conversas de outros professores, outras
atividades impostas pela direcdo, além disso, € dificil conseguirmos
planejar juntos com outros colegas, pois as horas atividades né&o
coincidem”.

Para representar o descontentamento com as condi¢cdes financeiras da profissao,

apresentamos a fala do Professor “H”:

“(...) o aspecto financeiro pra mim ndo era problema enquanto eu era
solteiro, era académico (...). Agora a partir do momento que eu construi
uma familia, realmente a gente vé que a remuneragdo ndo tem um retorno
gue a gente precisa, merecida pela profissdo. Claro que vocé até tem, mas
precisa trabalhar 60 horas!”.

Os entrevistados foram questionados se a falta de condi¢cdes de trabalho pode levar a

desisténcia da profissdo docente. Com unanimidade, os professores mencionaram que sim,
como revela a fala a seguir:

“Ndo que eu pense em deixar de ser professor, por que ndo é isso que
quero fazer, mas com certeza sim nos questionamos sobre nossa profissao.
Eu sei que a nossa realidade como docente € isso mesmo, espaco
inadequado, falta de materiais, falta de apoio no inicio da carreira e a
desvalorizacgdo financeira, o que me leva a pensar: foi pra isso que eu
estudei durante quatro anos? Era isso que eu queria o tempo todo? Chegar
na escola e ter que ficar construindo material e adaptando quadras? Tente
perguntar para um aluno o que ele prefere: jogar em uma quadra oficial de
futsal ou no meio da lajota que fica entre os dois corredores de salas da
escola com duas traves adaptadas com pinos de boliche? O que me faz
manter na profissdo é ver que sou um professor que mesmo de forma
pequena posso ensinar e mudar o futuro de alguns alunos”. (Professor S)

Os professores também foram questionados sobre a formacdo permanente, pois

entendemos a importancia de compreender seus conceitos e posturas. 14 (quatorze) falas
revelam uma compreensdo em forma de ciclo entre os conhecimentos adquiridos na
licenciatura, a pratica educativa e a busca permanente por conhecimentos e préaticas que
subsidiem o trabalho docente no cotidiano da profissdo. Representando estes entrevistados,

observamos duas falas:
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“Tenho p6s graduacdo na area de Educacdo Fisica e sempre fago cursos de
aperfeicoamento na area. Acredito que o professor nunca esta pronto,
sempre deve buscar conhecimento apds se formar na graduagdo”.
(Professor “R”)

O Professor “S” complementa:

“(...) acredito que o ser professor comega na formacdo inicial e se estende
por toda a vida (...) seja por meio de pés-graduacao, cursos, leituras (...) a
formacéo deve ser sempre continuada”.

A partir dos depoimentos dos nossos entrevistados podemos perceber que existe uma

compreensdo mais aprofundada do conceito de formacéo permanente.
No entanto, ha 5 (cinco) professores que ndo comungam do mesmo entendimento
sobre formagédo permanente, como podemos analisar na expressao dos professores abaixo:

“Tenho especializacdo em Educacdo Fisica (...). Fiz o aperfeicoamento
exclusivamente para ganhar titulos, para subir na classificacdo da escolha
de ACT”. (Professor B)

“(...) tudo o que a gente viu na pds ja haviamos visto na graduacao (...) eu
acredito que a po6s aprofundou um pouco, mas pra mim foi s6 mais um
diploma para subir na classificagdo de escolha de vaga, do adquirir um
novo conhecimento para minha pratica”. (Professor P)

Nestas falas, percebemos que a compreensdo e importancia da formacdo permanente

sdo influenciadas pelas exigéncias formativas no processo de contratacdo dos professores que
nao sdo concursados, 0s ACTs. Neste formato de contratacdo os professores que possuem
titulos de especializacgdo ou cursos de pequena duracdo® na area de atuagdo sobem na
classificacdo para a escolha de uma vaga no municipio. Essa logica é ratificada pelo Professor
“H”, quando assim se expressa:

“Devido a rotina de trabalhos, ndo consegui participar de nenhum
recentemente, por isso tive que comprar cursos de 300 horas para subir na
selecdo de ACT (...) mas tracei como meta este ano formagdes e cursos, pois
entendo que sem formacdo continuada o professor ndo reflete sobre seu
trabalho, e isso ndo quero pra mim”,

Observamos que mesmo o professor que demostra ter consciéncia da necessidade da

formacdo permanente, pode ser impulsionado a buscar meios ndo licitos para alcancar melhor

pontuacdo e classificacdo para garantir uma vaga de emprego.

* A prova de titulos, como é designada no edital para selecdo de contratacdo, tem carater classificatério
consistira na valorizagdo de titulos de formag&o profissional, obtidos nos anos de 2013, 2014e 2015.
(até a data do término das inscricdes do Edital N° 009/2014 De Processo Seletivo Do Municipio De
Criciima).
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Embora se perceba que ha situacdes a serem superadas no processo de formacéo
inicial ou permanente, podemos considerar que o0 processo de “se tornar professor”
caracteriza-se com 0 tempo que oportuniza as vivencias praticas e a reflexdo sobre as
mesmas, ou seja, as experiéncias. E ainda, pela busca permanente de formacdo, uma vez que

somos seres inacabados, como disse Freire (1996), e conhecimento nunca se esgota.
CONSIDERAC}C)ES FINAIS E TRANSITORIAS

Retomando o objetivo desta pesquisa que foi: compreender os saberes docentes
mobilizados no processo de formacdo dos professores de Educagdo Fisica no inicio da
carreira. Neste sentido, o estudo demonstrou que o0s saberes dos professores se constroem
desde a formacdo estudantil nas escolas basicas onde suas experiéncias ganham sentidos e
significados na construcdo do se tornar professor. Pois, muitas crencas herdadas de suas
experiéncias se fortificam ou se ressignificam durante sua pratica educativa, assim como 0s
conhecimentos mobilizados durante a formacdo inicial e permanente podem se tornar
positivos ou negativos, dependendo do sentido e dos significados atribuidos a eles no
contexto da pratica cotidiana. Da mesma forma a busca pela formacao permanente de acordo
com 0s entrevistados acontece por dois motivos: o primeiro vem da necessidade burocréatica
para pontuar no processo de classificacdo, contratacdo e, 0 segundo, pela busca do
conhecimento para iluminar a pratica educativa.

Leva ao entendimento de que o trabalho docente vai muito além do “dar aulas”, que a
organizacdo escolar articulada ao trabalho docente age como uma ferramenta socializadora
para o professor iniciante e que este é um processo continuo de formacéo.

A pesquisa demonstrou gque sdo inimeras as dificuldades encontradas no dia-a-dia no
contexto escolar, pelos professores iniciantes. Por isso necessitam de um acolhimento
institucional, de apoio pedagdgico, estrutural e material e formacdo permanente para que
possam se sentir mais seguros no desenvolvimento de sua atividade profissional como
docentes. Neste sentido essa pesquisa destaca a importancia da articulacdo entre o trabalho
docente, a formacdo inicial e permanente e a organizagdo escolar para a construcdo reflexiva

dos saberes e fazeres docentes.
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THE TRAINING OF BEGINNERS PHYSICAL EDUCATION THEACHERS: TEACHING
KNOWLEDGES
ABSTRACT

The objective of the study was to comprehend the teaching knowledge mobilized in the
process of training teachers for physical education at the beginning career of the city of
Criciuma / SC. We interviewed 19 teachers. The results show that knowledge are mobilized in
the initial training and continue to be reinterpreted in continuing education to praxis.
KEYWORDS: Beginner theacher 1; Teaching know-how 2; Permanent 3.

LA FORMACION DE PROFESORES DE EDUCACION FiSICA PRINCIPIANTES:
CONOCIMIENTO DE LA ENSENANZA
RESUMEN

El objetivo del estudio era entender la ensefianza de conocimientos movilizados en el proceso
de formacion de los profesores de educacion fisica al principio de su carrera en la ciudad de
Criciuma / SC. Entrevistamos a 19 maestros. Los resultados muestran que el conocimiento se
moviliza en la formacion inicial y contindan siendo reinterpretado en la continuacion de la
educacion a la praxis.

PALABRAS CLAVES: Principiante profesorl; Conocimiento y hechos los maestros 2; La
formacion permanente 3.
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