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RESUMO

Este texto apresenta reflexées provenientes de um estudo de caso em uma escola estadual na cidade
de Camaqud/RS. O momento retratado é o da transicdo entre o Ensino Médio propedéutico e o
Ensino Médio Politécnico. Neste contexto, buscamos refletir sobre o processo de avaliacdo por Area
de Conhecimento. Para isto, tracamos o seguinte objetivo. compreender como o professorado de
Educacdo Fisica se posiciona frente as mudancas no modelo de avaliacdo. Compreendemos que as
mudanc¢as propostas pouco modificaram o modelo de avaliacdo do professorado.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo; Ensino Médio; Educacdo Fisica Escolar.

1 INTRODUCAO

As reflexdes presentes neste texto sdo provenientes de um estudo de caso
realizado entre osanos de 2014 e 2015, em uma escola da Rede Estadual de Educacao,
na cidade de Camaqua/RS. Na posicdo de pesquisadores/professores, tinhamos
como objetivo geral discutir para compreender a organizacao micropolitica da
escola e o posicionamento micropolitico do professorado de Educacao Fisica. Em
um exercicio de distanciamento e estranhamento do cotidiano escolar, o modo pelo
qual os professores construiam o conceito avaliativo por area de conhecimento nos
instigou, isto no Ensino Médio Politécnico, pois no Ensino Fundamental a avaliacdao
€ quantitativa e construida individualmente pelo professorado de cada disciplina.

Nossas observacdes compreenderam um momento de reestruturacao curricular
e mudanca na base tedrica orientadora do Ensino Médio, por esta razdao decidimos
delimitar esta etapa da educacdo basica para o presente texto. O professorado
e o alunado deste nivel de ensino experimenta a transicdo de um Ensino Médio
propedéutico, com a formacao voltada para preparacao para o Ensino Superior, para
o Ensino Médio Politécnico, que contempla a dimensdo da Politecnia inserida ao
ensino. A adoc¢do desta concepcao implica na busca do dominio dos fundamentos
cientificos e das diferentes técnicas que caracterizam o trabalho produtivo moderno
(SAVIANI, 1989).
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Esta reestruturacdo propds seis principios orientadores para o Ensino Médio
Politécnico: a interdisciplinaridade, a relacdo parte-totalidade, o reconhecimento
dos saberes, a teoria-pratica, a avaliacdo emancipatdria e a pesquisa, como principio
educativo (RIO GRANDE DO SUL, 2011; BARROS; FISCHER, 2012; PONTES, 2015).
A partir da analise do Documento Orientador, entendemos que a reestruturacdo do
Ensino Médio na Rede Estadual, entre outros objetivos, visa romper com a légica
disciplinar, entendida como fragmentada (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Para isto, as disciplinas foram organizadas por areas de conhecimento e
conseguentemente, a avalicdo também deve ser construida por area. Essas duas
mudanc¢as sao decisivas para a discussao no presente estudo. A organizacao dos
componentes curriculares se configurou da seguinte maneira: Area das Linguagens®,
Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Matematica
e suas Tecnologias; esse arranjo pressupde um trabalho interdisciplinar. Pontes
(2015) argumenta que a interdisciplinaridade ¢ um conceito chave desta proposta
e visa minimizar a hierarquia simbodlica existente entre os diferentes componentes
curriculares.

A avaliacdo por si sé configura-se em uma tematica polémica. Segundo
Polidori (2010), no caso do Ensino Médio Politécnico, a avaliacdo ocorre por Area de
Conhecimento e é qualitativa, pois os professores da Area devem atribuir juntos um
conceito ao invés de uma nota. Além destas mudancas, o Documento Orientador
apresenta como modelo a avaliacdo emancipatdria, o que torna o contexto
mais complexo, complexidade materializada no Conselho de Classe por area de
Conhecimento.

Essa conjuntura torna a avaliacdo um ponto nevralgico na efetiva implantacao
desta reestruturacao curricular, conforme os pressupostos tedricos gestados na
esfera macropolitica. A pratica da avaliacdo emancipatodria nao exclui a utilizacdo
de outros modelos/conceitos de avaliacdo como a diagndstica, a somativa e a
formativa. A emancipatodria visa democratizar a constru¢cao da avaliacao, tornando
o estudante protagonista em seu processo de ensino-aprendizagem (POLIDORI,
2010; RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Nesse complexo cenadrio que apresentamos, objetivamos compreender como o
professorado de Educacao Fisica, que atua nesta ultima etapa da educacao basica,
se posiciona frente as mudancas no modelo de avaliagcao propostas no Ensino Médio
Politécnico.

2 DECISOES METODOLOGICAS

Entendemos as escolas como contextos culturais e o professorado como
agentes que compartilham da cultura docente (MOLINA NETO, 1997). Desta forma,
para compreendermos o processo de construcdo da avaliacdo se faz necessario
compreender a cultura escolar, por isso, optamos pela utilizacdo de uma etnografia,
que constitui um estudo eminentemente da cultura. Buscamos uma aproximacao
dos significados e sentidos que os membros conferem ao processo de avaliacdo
(WOODS, 1995). A possibilidade de sistematizarmos as informacdes obtidas em um

4 Os seguintes componentes curriculares compdem a Area das Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias: Artes, Educacao Fisica, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa e Literatura.
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contexto ainda nao estudado e necessidade de se compreender com profundidade
como os professores lidaram com as propostas de reestruturacao, implicaram em
nossa decisao pelo estudo de caso (GEERTZ, 1989; MOLINA 2010).

Para a obtencao dos dados utilizamos os seguintes instrumentos: observacao
participante, entrevista semiestruturada e analise de documentos. Permanecemos
na escola Rede Estadual de Educacéo localizada na cidade de Camaqua/RS de junho
de 2014 a marc¢o de 2015. Preservamos a identidade dos colaboradores, para isso,
seus nomes foram substituidos por nomes ficticios, bem como o nome da escola
estudada. Nossas observacdes contemplaram as rotinas nos diferentes espacos,
acompanhamos e dialogamos com os professores de Educacao Fisica, professores
de outras areas, professores e funcionarios que exercem outras funcdes na escola.
Consideramos, para este estudo, a participacao de dois professores de Educacao
Fisica, dos trés que atuavam no Ensino Médio. Utilizamos como critério de inclusao
a disponibilidade do professor, a atuacdo no Ensino Médio Politécnico e a atuacao
desde o inicio da implantacdo desta reestruturacao.

Horas de Horas de
~ . Outros Tempo de Tempo de
Func¢do exercida na trabalho trabalho . .
Nome . . envolvimentos | trabalho na | servi¢o no
escola semanais | semanais em . R T,
profissionais Escola magistério
na escola | outra escola
Professor de Educacdo
Mateus | Fisica no Ensino Médio e | 40 horas 20 horas N&o possui 6 anos 6 anos
Fundamental
Professor de Educacdo Estagiario de
Lucas | Fisica no Ensino Médio e | 20 horas N&o possui Fisioterapia 4 anos 4 anos
Fundamental Clinica

Quadro 1 - Caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa
Fonte: Elaborado pelos autores 2016

A partir da obtencao das informacdes, iniciamos o processo analitico através
da analise de conteudo. Utilizamos a triangulacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994) entre
as diferentes fontes e o referencial tedrico para, entdo, identificar as unidades de
significado que foram organizadas, considerando os objetivos do estudo.) Assim,
construimos as categorias de analise para dar conta do problema de pesquisa.

3 O PROFESSORADO DE EDUCAGAO FiSICA FRENTE AO PROCESSO DE
AVALIACAO

O professorado da Rede Estadual de Educacao precisou lidar com uma série
de demandas geradas a partir da implementacdao do Ensino Médio Politécnico.
Como explica o professor Lucas: “O Ensino Médio Politécnico comecou ano passado
[2013], com o segundo ano, e comecou nesse ano [2014] com o terceiro [...], todos
nds estamos nos adaptando” (Didrio de campo em 13/09/2014). Compreendemos
que os professores que vivenciam estas mudancas estdo em um processo de
aprendizagem, pois precisam lidar com as mudanc¢as que atravessaram o trabalho
docente. Uma mudanca decisiva para a reflexdao sobre a avaliacao, que identificamos
no contexto estudado, foi a organizacdo dos componentes curriculares por Area
de Conhecimento, pois produziu um novo espaco-tempo para construcdo das
avaliacdes, os Conselhos de Classe por Area.
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Durante as reunides da Area, observamos que as disputas para definir o conceito
que seria atribuido ao estudante pela Area das Linguagens se intensificaram, pois
os componentes curriculares: Educacao Fisica, Portugués, Literatura, Artes e Lingua
Estrangeira, reunidos na Area das Linguagens, ao tratarem da avaliacdo eram postos
em um patamar de igualdade, diminuindo a autonomia do professor em reter o
estudante ou |lhe conferir um parecer negativo. Durante a construcdo do parecer da
Area, a hierarquia de saberes se materializava em disputas (EIZIRIK; COMERLATO,
1995) ao haver discordancia sobre o parecer final do estudante.

No Conselho de Classe, foi possivel observar que os professores das Linguagens
utilizavam um acordo tacito de nao reter o estudante, que reprovou em apenas
uma disciplina. A ciéncia deste acordo so6 foi possivel a partir da observacao do
momento em que o professor Lucas apaga de seu caderno de registro a nota do
estudante reprovado em Educacao Fisica, sendo ele o unico a reprovar (Diario de
campo em 17/12/2014).

O Ensino Médio Politécnico consiste em um modelo de ensino e aprendizagem,
organizado em areas de conhecimento, direcionado a desenvolver uma avaliacdo
emancipatodria, com a pesquisa como principio pedagdgico, entre outras bases
estruturantes (AZEVEDO; REIS, 2013). Durante as observacdes, os estudantes
atendidos pelo professor Lucas o procuravam para entregar trabalhos de pesquisa
sobre algumas doencas, como a diabetes. Além destes trabalhos de pesquisa, o
professor Lucas considerava a participacdo em aula para designar o conceito do
estudante na disciplina (Diario de campo em 14/11/2014). Ao passo que o professor
Mateus considerava apenas a presenca e a participacao do estudante durante a aula
de Educacédo Fisica para estabelecer um conceito (Diario de campo em 30/09/14).

Compreendemos que os dois professores utilizam instrumentos semelhantes
para avaliacdo, presenca e participacdo nas atividades em aula. O professor Lucas
também utiliza como instrumento a pesquisa bibliografica, porém, cotejando
com as aulas observadas, entendemos que os temas de pesquisas sao paralelos
aos conteudos desenvolvidos. A partir dos conceitos apresentados por Polidori
(2010), entendemos que ambos trabalham dentro de uma perspectiva de avaliacao
somativa, pois se preocupam apenas com indicadores, presenca em aula, e com o
resultado final, a participacado e a apresentacao de um trabalho de pesquisa.

Entre as adaptacdes geradas pelo professorado estd o modo pelo qual eles
constroem o conceito da Area. Como ndo havia instrumentos de avaliacdo comuns
para os diferentes componentes curriculares, nem um trabalho interdisciplinar
continuo, os professores seguiram a logica do Ensino Médio propedéutico quando
se tratou da avaliacao, ou seja, avaliavam individualmente e quantitativamente e ao
final do trimestre faziam a transposicdao das notas para conceitos. Por exemplo, de
O a 49 pontos foi considerada Construcdo Restrita da Aprendizagem (CRA), dos
50 aos 80 pontos foi considerada Construcdao Parcial da Aprendizagem (CPA) e
dos 81 aos 100 pontos foi considerada Construcao Satisfatdria da Aprendizagem
(CSA). No Conselho de Classe, cada professor ditava o conceito designado para
cada estudante e o conceito predominante geralmente era adotado para a Area.

Podemos entender o posicionamento dos professores de Educacdo Fisica em
um Conselho de Classe através do seguinte fragmento:
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Na sala de reunides, durante o Conselho de Classe do Ensino Médio Politécnico
da manha, professores estdo reunidos em grupos por Area de Conhecimento
(Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Matematica e suas
tecnologias). Os professoresiniciamumadiscussao sobre onovo sistemade avaliacao,
alguns professores argumentam contra o modelo de avaliacdo por Area, o professor
de Educacdo Fisica ndo expde sua posicao (Didrio de campo em 04/09/2014).

Durante todo o tempo que compreendeu o trabalho de campo e respectivas
observacdes, especialmente as observacdes nos Conselhos de Classe, ndo foi
identificado nenhum aluno que tenha reprovado na disciplina de Artes e de Lingua
Estrangeira, exceto os que caracterizavam evasao pelo excesso de faltas. Afirmamos
com isso que as disciplinas que apresentam conceito restrito aos estudantes para
Area das Linguagens sdo a Lingua Portuguesa, Literatura e Educacdo Fisica. O
fragmento acima descreve o posicionamento adotado pelo professor de Educacao
Fisica Mateus durante as situacdes de conflito. Observamos posicionamento
semelhante durante o fechamento do conceito da area, exceto quando os conceitos
de Literatura e Lingua Portuguesa nao se alinhavam. Quando isso ocorria, 0 conceito
do componente Educacdo Fisica desequilibrava a disputa (Diario de campo em
03/09/2014). Essa situacdo retratada materializa uma hierarquia de saberes,
porém também expde a diminuicdo da distancia hierdrquica entre os diferentes
componentes curriculares.

4 CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Os professores da Area das Linguagens disputavam a prevalecia do conceito
obtido pelo estudante em seu componente curricular, as disputas em torno da
avaliacdo, observadas neste contexto, tomam uma proporcao demasiada. Isto nos
instiga o questionamento sobre a participacdo do alunado neste processo, que
deveria ser orientado pelo autogoverno, autorregulacdo e autocritica para dar
conta da avaliacdo emancipatoria proposta pelo modelo de Ensino Médio vigente
neste periodo. Em nossas observacdes, os estudantes ocuparam um lugar alheio
a0 processo, enquanto o professor desenvolvia o protagonismo na construcdo do
conceito avaliativo.

Entre as premissas da avaliacdao estdo os critérios adotados e objeto avaliado.
No caso da educacado, avaliamos o processo de ensino-aprendizagem. A analise
do processo de avaliacdo na Area das Linguagens e do componente curricular
Educacao Fisica pode ser caracterizado como um processo de avaliacao fragil. Esta
fragilidade se da porque os critérios adotados pelo professorado ndo incidem sobre
0 gue aprenderam, ou nas competéncias adquiridas pelos estudantes, tornando o
processo questionavel. Polidori (2010) afirma que a avaliacao emancipatoria visa dar
conta da complexidade da aprendizagem, porém entendemos que as discussdes
devam iniciar por questdes fundamentais, para que se possa materializar um
processo integrado ao ensino.

A “nova” forma de construir o conceito avaliativo, por Area de conhecimento,
produziu no contexto estudado diferentes arranjos micropoliticos, acordos e
regras tacitas, ao passo que as adaptacdes promovidas pelos professores ao
processo de avaliacdo, a partir da proposta do Ensino Médio Politécnico, acabaram
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descaracterizando a proposta inicial. Isto porque o professorado manteve a
metodologia utilizada na matriz anterior, o Ensino Médio propedéutico, agregando
apenas o conceito ao invés da nota. Por fim, consideramos decisiva a transformacao
ocorrida na hierarquia de saberes com a reestruturacado curricular, pois possibilita a
valorizacdo e o reconhecimento dos diferentes saberes.

REFLECTIONS ON THE EVALUATION BY AREA OF KNOWLEDGE IN HIGH
SCHOOL POLYTECHNIC: PHYSICAL EDUCATION AS THE FIELD OF THE
BALANCE

ABSTRACT: This text presents reflections from a case study at a state school in the city of Camaqué
/' RS. The moment portrayed is the transition between the propaedeutic high school and high school
polytechnic. In this context, we seek to reflect on the evaluation process by Knowledge Area. For this,
we draw the following objective: to understand how the Physical Education faculty positions itself in
front of the changes in the evaluation model. We understand that the proposed changes did little to
modify the model of teacher evaluation.

KEYWORDS: Evaluation; High school; Physical School Education.

REFLEXIONES SOBRE LA EVALUACION EN EL AREA DE CONOCIMIENTO EN
LA ALTA ESCUELA POLITECNICA: LA EDUCACION FiSICA COMO FIEL DE LA
BALANZA

RESUMEN: Este articulo presenta reflexiones de un estudio de caso en una escuela publica en la ciudad
de Camaqué/RS. En el momento se produjo la transicion entre lo Escuela Secundaria preparatoria
para la educacion superior y Escuela Secundaria Politécnica. En este contexto, se reflexiona sobre el
proceso de evaluacion por drea de conocimiento. Para ello, se dibuja el siguiente objetivo: entender
como el profesorado de Educacion Fisica se encuentra a los cambios en el modelo de valoracion.
Entendemos que los cambios modifican ligeramente el modelo de evaluacion de profesor propuesta.
PALABRAS CLAVES: Evaluacion, Escuela Secundaria;, Educacion Fisica en la Escuela.
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