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RESUMO

Este trabalho constitui-se de experiéncias vivenciadas e relatadas pelas Docentes da Escola
Estadual Oscar Cordeiro do municipio de Alagoinhas/Ba investigadas como parte do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID do Curso de Educacao
Fisica da Universidade do Estado da Bahia/Campus Il. Desenvolvido com o propoésito de
obter informacGes que oferecam subsidios e recursos necessarios para diagnosticar a
realidade da escola mencionada e a partir dai orientar o trabalho pedagogico. O mesmo
decorre de um estudo exploratério de campo, a partir de uma pesquisa qualitativa. O
instrumento utilizado para coleta de dados foram entrevistas semi-estruturadas feitas com
onze professoras da escola j& mencionada. Para investigacdo dos dados foi utilizado o
método de andlise de contetdo que tem por objetivos obter indicadores quantitativos ou
ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos &s condi¢bes de
producdo/recepcdo das mensagens (Minayo, 2006), como também textos referentes a area.
Com base nos resultados obtidos, constatou-se que o corpo docente da unidade escolar é
comprometido com a pratica de ensino, no entanto faltam maiores investimentos e
interesse por parte de alguns no que se refere a formacgdo continua. E necessario que os
mesmos se apropriem melhor das linhas pedagdgicas existentes, e que faca uso delas.
Quanto ao projeto politico pedagogico torna-se imprescindivel que ele seja construido e
vivenciado por todos os envolvidos com o processo educativo da escola. E preciso também
que as autoridades competentes (MEC) e Secretaria da Educacdo ndo permitam que
professores formados em determinada &area ensinem em outra. Ofertando concursos
publicos para preenchimento dessas vagas, principalmente na area de educacao fisica que é
carente de recursos humanos habilitados. Esperam-se professores militantes, atuantes,
gerenciador, e lutador, que travem no dia-a-dia uma luta que néo se limite apenas dentro da
escola, mas que se expanda para além dos muros escolares.
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1 INTRODUCAO



Este trabalho constitui-se de experiéncias vivenciadas e relatadas pelas Docentes da
Escola Estadual Oscar Cordeiro do municipio de Alagoinhas/Ba investigadas como parte
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID do Curso de
Educacdo Fisica da Universidade do Estado da Bahia/Campus Il. O mesmo foi
desenvolvido com o proposito de obter informacfes que oferecam subsidios e recursos
necessarios para diagnosticar a realidade da escola mencionada e a partir dai orientar o
trabalho pedagdgico e todas as atividades a serem desenvolvidas no &mbito do PIBID.

Para tal tarefa tomamos como ponto de partida a realizacdo de uma analise de
conjuntura escolar, onde foram feitas entrevistas com as professoras com o intuito de obter
uma descri¢do da situacao da escola e poder analisé-la.

Investigar a realidade da escola é um recurso favoravel e essencial na vida
académica dos futuros professores em formagao, pois a construgdo de uma leitura critica e
sistematica da realidade visa aproximar o aluno da graduacdo da realidade escolar,
ofertando subsidios para que o mesmo tenha recursos necessarios para diagnosticar tal
realidade e a partir dai nortear o trabalho pedagogico de forma articulada com a realidade
concreta da escola bésica.

2 METODOLOGIA

Este trabalho decorre de um estudo exploratério de campo, com dados primarios a
partir de uma pesquisa qualitativa. O instrumento utilizado para coleta de dados foi
entrevista semi-estruturada feita com onze professoras do Colégio Estadual Oscar Cordeiro
do municipio de Alagoinhas — BA. Para anélise das falas foi utilizada a técnica de Analise
de Conteudo que tem por objetivos obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢es de producdo/recepcdo das mensagens
(Minayo, 2006). Utilizamos como referéncia tedrica para tal analise, textos referentes a
area.

3 RESULTADOS

Ao todo foram entrevistadas 11 professoras e destacadas 21 expressdes, distribuidas
em 14 categorias da seguinte forma:
1. Por formacao académica, estabelecendo dois conjuntos distintos os Graduados e 0s Pds-
graduados.
2.Por tempo de servico sendo dividido por menos de 15 anos, de 16 a 20 anos e de 21 a 28
anos.
3. Pelo conhecimento do Projeto Politico Pedagogico da Escola, constituido de sim ou néo.
4.Pela participacdo da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola, constituido de
sim ou ndo.
5.Pela forma que aplica o Projeto Politico Pedagdgico, separando as resposta em
coletivamente, individualmente e ndo especificou.
6.Pela linha pedagdgica que utiliza, sendo estas, critica, construtivista, interativa, voltada
para o aluno, tradicional, interacionista, eclética, participativa, uma coisa que chame a
atencéo do trabalho e n&o respondeu.
7.Pela divergéncia entre area de formacdo e area de atuacdo, sendo desmembrada em
concordo, discorda e imparcial.



8.Pelo suporte pedagogico e material dado para realizacdo das aulas, estabelecendo trés
divisBes sim, ndo e as vezes.

9.Por investe na sua formacao, tendo como op¢ao sim ou nao.

10. Maneira que utiliza para investir na formagao, sendo cursos e P6s Graduacao.

11. Por conhecimento de professores que ja sofreram violéncia, consistindo em sim ou néo.
12.Pelo tipo de violéncia, incidindo em verbal e fisica.

13. Por avaliacdo da escola Oscar Cordeiro, determinadas em regular boa, e 6tima.

14. Pela avaliagdo do compromisso dos professores com a escola, estabelecidas em bom,
6timo e ndo respondeu.

Os dados encontrados na 1° categoria indicam que todas as professoras sdao
formadas na area de licenciatura, sendo que 22% sdo formadas na area de letras vernacula
e matematica, 21% em historia, 14% em inglés, e 7% em biologia, estudos sociais e
pedagogia. Constatou-se também que 36% das professoras ndo sdo pos-graduadas e 64% ja
0 sdo. Na segunda categoria, verificou-se que as professoras tém uma longa trajetéria no
campo educacional, pois 27% das entrevistadas possuem menos de 15 anos e entre 21 a 28
anos de atuacao e 46% possuem entre 16 a 20 anos de atuacdo. Tomando como referéncia
a terceira categoria, que diz respeito ao conhecimento sobre o projeto politico pedagdgico
da escola, preponderou a afirmativa que todas conhecem o mesmo. Na quarta categoria
constatamos que menor parte do quantitativo de professores ndo teve participacdo na
elaboracdo do PPP, sendo que 27% participaram e 73% ndo participaram. Na quinta
categoria apontada como formas de aplicacdes do PPP, obtivemos indicativos de que 55%
trabalham de forma coletiva, 9% individualmente e 36% n&o especificaram. Na sexta
categoria, buscamos saber sobre as linhas pedagdgicas que sdo utilizadas na escola. Foram
citada uma gama de linhas, entre elas a critica, a tradicional, a construtivista, a
interacionista, a eclética e a voltada para o aluno. Muitas destas nem se quer existem, ou
talvez a nomenclatura das mesmas foram citadas de forma equivocada, ja que estas podem
estar enquadradas em alguma pertinente e existente conforme classificacdes construidas
por tedricos do campo educacional. Buscamos saber na sétima categoria a opinido dos
docentes em relacdo a atuacdo dos mesmos em areas diferentes da sua formacdo, uma
maioria de 73% discordam, 18% concordam e 9% foram imparciais. Na oitava categoria,
verificamos que 55% dos docentes afirmam ter suporte pedagdgico e material para suas
aulas, notando que 27% nem sempre consegue e 18% garantem ndo terem esse suporte. Na
nona categoria, constatamos que todos os docentes investem na sua formacao continua. Na
décima categoria, 73% do corpo docente investe em cursos e 27% em pos-graduacéo,
todos na busca de enriquecer seus conhecimentos. Na décima primeira categoria buscamos
o relato das professoras que sofreram alguma violéncia na escola, resultando em 73% das
entrevistadas em diversos formatos, tendo uma minoria de 27% que diz nunca ter sofrido.
Os totais encontrados na décima segunda categoria retratam que 57% ja sofreram violéncia
fisica e 43% verbal. Apds esse momento, na décima terceira categoria, com relagcdo a
realidade da escola, observou-se que 46% das professoras acham a mesma regular, 36%
boa e 18% d&tima. Na ultima categoria a ser analisada notamos que o percentual de
respostas em relacdo ao compromisso dos professores com a escola ocorreu quase um
empate nas expressdes bom e 6timo, sendo respectivamente 46% e 45%, e 9% ndo
responderam a pergunta.

4 DISCUSSOES DOS RESULTADOS

A sociedade em que vivemos cada vez mais estd voltada e refém ao sistema
capitalista, voltada exclusivamente ao egocentrismo, individualismo e para o mercado do



trabalho, onde o educar numa perspectiva mercadoldgica virou sindnimo de status,
ascensdo social, competitividade. No entanto, segundo Morgado (2004, p.120), diante da
mercadorizacdo do ensino, faz-se necessaria “a existéncia de uma escola que formem
individuos autbnomos, criticos e interventivos, capazes de transformar o meio em que
vivem” e ele segue dizendo que este “é o sonho da maioria dos educadores e educadoras”.

A andlise da realidade, segundo Palafox (2006) possibilita dados para que a anélise
da realidade se dé de forma consistente e, a partir disto, identificar as necessidades,
articular objetivos e realizar opgdes politicas e sociais antes e durante a efetivacdo das
acOes pedagogicas.

Analisando o contexto da escola, observamos que todo o quantitativo dos
professores que lecionam na mesma séo licenciados, ou seja, sdo habilitados a serem
professores em escolas de Ensino Infantil, Ensino Fundamental ou Ensino Médio. E que
existe professor para todas as disciplinas exceto para educacdo fisica, sendo este
substituido por outro professor formado em outra &rea. Realidade essa que quase sempre
ocorre nas escolas publicas baianas.

Notamos que a maioria das professoras investe na formagdo continua. Com relagao
a isso Jesus, Silva e Cunha, (2009, p.2) afirmam que “A formacao continua € o processo de
articulacdo entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional do
professor, enquanto possibilidade de postura reflexiva dinamizada pela praxis”. Nesse
sentido, € importante que, no contexto da formacao inicial, haja contato entre esses sujeitos
para que o aluno (futuro professor) tenha contato com a realidade da situacdo de ensino-
aprendizagem nas escolas publicas brasileiras.

Quanto a experiéncia profissional dos docentes, foi verificado que todos os
professores possuem uma longa experiéncia no ambiente escolar, variando de dez a vinte e
oito anos. Sabemos que uma longa trajetéria no ambito escolar, enquanto professor, por si
sO ndo garante que seremos ou teremos um educador “acabado”, apto a lecionar (JESUS;
SILVA; CUNHA, 2009). O bom profissional seja ele professor ou ndo deve estar
constantemente se aprimorarando e inovando sua gama de conhecimentos.

Ainda se tratando de formacéo, foi perguntado se os (as) professores (as) investiam
na sua formacao. Obtemos a resposta que todo o corpo docente investe de alguma forma na
sua formacdo, seja atraves da Pds Graduacgdo ou até mesmo através de outros cursos, sendo
que a maioria opta mais por cursos.

Com relacdo ao conhecimento do projeto politico pedagogico (PPP) todos afirmam
conhecé-lo. J& quando perguntados se participaram dessa construcao, obtivemos respostas
contrarias a anterior. E ainda nesse mesmo tema, quando abordados a responderem de que
forma aplicavam esse projeto, vimos que temos diferentes modos de aplicacdo, sendo que
metade dos entrevistados disse que de forma coletiva, respostas essa que se assemelha a
forma como deve ser criado 0 mesmo.

Nesta perspectiva, Néri e Santos (2001, p. 16) dizem que a elaboracdo do PPP é
“uma ag¢do intencional e o resultado de um trabalho coletivo, que busca metas comuns que
intervenham na realidade escolar”.

Ainda em relacdo ao PPP, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
n°. 9394/96, em seu artigo 12, inciso I, prevé que:

Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, tem a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica, articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola e informar os pais e responsaveis sobre a
freqUéncia e o rendimento dos alunos,bem como sobre a execugdo de sua
proposta pedagogica [...] (BRASIL, 1996, SP)



Dai inferimos, que, no que se refere ao PPP a realidade da escola é complexa e
pode caracterizar o que Vasconcellos (2000) chama de esquizofrenia pedagdgica, ou seja,
conhece-se dado elemento, mas 0 mesmo nao € posto em pratica por conta de uma serie de
obstaculo que véo se impondo no dia-a-dia escolar, tais como: dificuldade de dialogo entre
os professores, carga horaria excessiva de trabalho, entre outros elementos que
caracterizam a vida do professor da escola publica brasileira.

No que diz respeito as linhas pedagogicas utilizadas pelas docentes, ficou claro nas
falas das mesmas que existe um abismo em relagdo ao conhecimento e entendimento
acerca das linhas pedagdgicas existentes, ou seja, trata-se do desconhecimento das teorias
educacionais. Das linhas citadas apenas a tradicional, a critica, e a construtivista se
engquadram no conjunto das linhas pedagogicas que fazem parte do nosso acervo de
conhecimento, a partir dos estudos de Saviani (2008).

De acordo com Morgado (2004. p.131), é preciso romper com a educagdo
tradicional que insiste formar mais professores da execucdo do que da decisdo, decisdes
essas nao s6 em termos de gestdo curricular, mas no dominio da concepcao e realizacéo de
projetos, de metodologias inovadoras capazes de se adaptar as caracteristicas de
aprendizagem, ritmos e interesse de cada aluno. E de fundamental importancia conhecer as
teorias pedagdgicas para trabalhar de forma consciente. Na visao de Saviani (2008), para
se chegar a socializacdo do saber é preciso estar atento acerca do uso de elementos
culturais (essencial e o secundario/ fundamental e o acessério), usando sempre o classico
como critério de selecdo de contetdos, espaco, tempo e procedimento.

Por isso, 0 aparecimento de multiplas concepgbes pedagdgicas pode representar,
também, a esquizofrenia pedagogica citada anteriormente, pois apesar das falas apontarem
para o conhecimento do PPP, ha diversidade e até mesmo contradicdo entre 0 que 0s
docentes dizem. Todavia, ainda com Saviani (2008), podemos considerar que a contradicao
é uma categoria da dialética que implica o proprio motor do desenvolvimento.

Sobre os caminhos antagdnicos que os docentes percorrem ao se deparar com a
situacdo de lecionar uma disciplina que é diferente da sua area de formacédo, percebemos
que elas ndo se sentem confortavel diante da situacdo. No entanto, quando isso ocorre, eles
se empenham para fazer um bom trabalho na medida do material didatico que encontra
para tal.

Sabemos que uma escola bem equipada de materiais pedagdgicos ndo € a realidade
das escolas publicas baianas. O que é comum se Vvé sdo escolas nas quais falta tudo, desde
o principal ao secundario. No Colégio Estadual Oscar Cordeiro, segundo a maioria das
entrevistadas, esse suporte material e pedagogico ocorre quase sempre e temos consciéncia
gue esses materiais sdo ferramentas necessarias para facilitar o trabalho pedagdgico de toda
uma escola.

Casos de violéncia na escola sdo cada vez mais comuns em nossa sociedade.
Violéncia esta que envolve alunos, diretores e principalmente os professores. Dados
revelaram que a escola tem indices significativos de violéncia, tanto fisica quanto
simbdlica (verbal, entre outras).

Na opinido de Gadotti (2004) Cabe também aos educadores o papel de reverter
esse quadro, em prol de uma sociedade comunitéria, solidaria e menos competitiva,
violenta e individualista. O mesmo segue dizendo ainda, compete-lhe entdo escolher qual
dos dois tipos de educacdo cada professor ird por em pratica, se uma educa¢do como
pratica da domesticagdo, aquela que tem como principal objetivo formar individuos
passivos, ou uma educacdo com pratica da libertacdo que visa a formacdo de cidaddos
criticos, reflexivos e transformadores.

As questdes que se colocam é que essa violéncia escolar ndo é gerada somente no
contexto da prdpria escola. Certamente, ela é resultado das condi¢fes sociais brasileira no



que se refere a desigualdade social e suas conseqiiéncias. Entdo, como o professor dara
conta de resolver a violéncia escolar se ndo ha acdes efetivas no plano social para resolver
a prépria desigualdade?

Em relacdo a pergunta sobre o que as docentes achavam da realidade da escola,
obtivemos respostas que apontam para... Isto nos leva a crer que, como diz Ferrago (2004,
p. 79), que, de fato, “esperanca ainda ¢ um dado de vida” quando se considera a realidade
da escola publica. Em seguida, finalizando as perguntas, questionou-se sobre o
compromisso dos docentes com a escola, e sem surpresas nas respostas, a maior parte delas
disseram que tem um bom e 6timo compromisso para com a escola. S6 poderemos fazer tal
andlise de modo mais detalhado na medida em que nos inserirmos neste cotidiano
prolongadamente. Todavia, sabe-se que um dos elementos necessarios a efetiva
transformacdo da realidade da escola publica é o compromisso do professor com o seu
fazer.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados obtidos, constatou-se que o corpo docente da unidade
escolar é comprometido com a préatica de ensino. Todavia, parece necessario que 0s
mesmos se apropriem melhor das linhas pedagdgicas existentes e que faca uso delas.
Quanto ao projeto politico pedagodgico torna-se imprescindivel que ele seja re-construido
com a participacdo coletiva dos docentes e vivenciado por todos os envolvidos com o
processo educativo da escola. E preciso também que as autoridades competentes (MEC) e
Secretaria da Educacdo ndo permitam que professores formados em determinada area
ensinem em outra, ofertando concursos publicos para preenchimento dessas vagas,
principalmente na area de educacdo fisica que é carente de recursos humanos habilitados.
Espera-se professores militantes, atuantes, gerenciadores e lutadores, que travem no dia-a-
dia uma luta que ndo se limite apenas dentro da escola, mas que se expanda para além dos
muros escolares.
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