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RESUMO

No Brasil, a preocupagdo da Educagao Fisica com a inclusao de pessoas com deficiéncia
tomou forca na metade do ultimo século. Historicamente, a educagao fisica foi taxada por
sua finalidade positivista e seletiva de talentos, excluindo os “ndo-aptos” das praticas
corporais por considerd-los incapazes de fazé-las. Hoje, a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica ¢ amparada pela LDB de 1996 e se faz
obrigatério o acesso das vivéncias da cultura corporal de movimento, bem como aos
demais tipos de saberes tratados no ambiente escolar. Assim sendo, o professor de
educacdo fisica assume um importantissimo papel nesse (re)conhecimento da cultura
corporal de movimento de pessoas com deficiéncia. No presente trabalho, objetivou-se
através de uma pesquisa exploratoria, compreender a realidade da pratica pedagogica do
professor de educagdo fisica no que se refere ao processo de inclusao de pessoas com
deficiéncia em suas aulas. Metodologicamente, realizou-se uma entrevista semi-estruturada
com professores, diretor ¢ um aluno da Escola Estadual Floriano Cavalcanti, instituicao da
rede publica de ensino de Natal/RN, para fins de coleta de dados; e realizou-se um
reconhecimento das condigdes estruturais de acessibilidade para deficientes fisicos na
escola em questdo. Na andlise dos dados coletados, constatamos que a escola apresenta
total acessibilidade de pessoas com deficiéncia que utilizam a cadeira de rodas como
possibilidade de mobilidade, apesar das condigcdes precarias de alguns acessos; as
professoras e diretora da escola alegaram nao ter qualquer orientagdo para lidar com
deficientes fisicos, além das orientagdes do senso comum; ¢ a aluna com deficiéncia fisica,
entrevistada, relatou ndo participar das aulas de educagdo fisica porque era liberada pelo
professor. Nesse cendrio, podemos inferir que o processo de inclusdo nas aulas de
educagdo fisica ainda se encontra fragilizado, ndo tanto pelo respeito a politica de
acessibilidade, mas por intervengdes pedagogicas qualificadas.
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INTRODUCAO

Os questionamentos que envolvem a logica inclusiva, que permeia a proposta
educacional vigente no Brasil, t€ém aportado seus pontos de interrogacdo em motes de
cunho pedagégico. Obviamente, ainda se faz presente na pauta de debate sobre a inclusdo
no pais questdes de ordem ética e legal, mas tem-se percebido de forma cada vez mais
elaborada o relevo dado a recepcdo e trato pedagodgico numa escola, que se proponha
inclusiva, sobretudo no que se refere aos deficientes.

Uma iniciativa importante acerca da tematica da inclusdo de deficientes foi a
declaragao de Salamanca de 1994 em parceria com a UNESCO ja se antecipando,



publicando um material referéncia na area para publicacdes acerca da tematica em questao.
Outro importante documento encontra-se registrado na lei de diretrizes e bases da educagao
nacional (LDB) de 1996, ha um capitulo (capitulo V) inteiro destinado aos portadores de
necessidades especiais (deficientes) que confere obrigatoriedade ao acesso ao ensino
regular.

Héa algum tempo, vem-se discutindo a questdo da inclusdo de alunos com
deficiéncias no sistema de ensino regular. No entanto ¢ importante resgatar questdes
atreladas a historicidade para compreender os entraves pedagogicos atuais.

Chicon (2008) aponta a historicidade da éarea da educagdo fisica, enquanto
sistematizadora das praticas corporais, como indicativo para compreendermos as
implicagdes no eixo inclusdo/exclusdo, partindo da idéia que ja nos métodos ginasticos
europeus do século XIX os ideais inspiravam um corpo estereotipado (forte, viril e potente)
e movimentos pautados na precisdo e destreza. Segundo o autor, estes aspectos ja nao
possibilitam um pensamento de acolhimento das diferencas.

Sob um ideal médico-higienista, a perspectiva da pratica corporal tinha uma visao
“medicalizadora” do corpo “normal”, marginalizando os corpos excepcionais as
instituicdes segregadoras, a partir da caracterizacdo do modelo médico de deficiéncia que
aponta seu foco para a perspectiva da sub-normalidade.

A aproximacdo, no Brasil, das instituicdes militares refor¢a o ideal dos aptos e
habilidosos como unicos sujeitos que devem acessar as praticas corporais fruto de um viés
eficientista que aderia a logica militar.

Nos escritos de Fernando de Azevedo (SOARES, 1994), aponta-se que as aulas de
educacdo fisica nas primeiras décadas do século XX ndo poderiam acontecer sem a
presenca do médico que classificava os mais aptos, bem como determinava exercicios
distintos para os géneros e os tratamentos necessarios aos retardados. Enfoque destacado
por registros encontrados também na Europa no mesmo periodo.

Também em meados do século XX, com a influéncia do método desportivo
generalizado, afiou-se o tom excludente da educacdo fisica a partir da logica
competitivista, que se destacou na area, as quais desencadearam idéias de seletividade e
eficiéncia, e que, novamente, ndo favoreciam a mecanismos de inclusao.

Mas foi, segundo Chicon (2008), em 1950, que comegaram os interesses com as
atividades fisicas e esportes para pessoas com necessidades especiais (PNEE’s), mesmo
sendo com programas de finalidades corretivas e de reabilitacdo que, sobretudo, aderem a
logica do modelo médico de deficiéncia.

A questdo da educacgao inclusiva tem despertado, no meio educacional, sentimentos
paradoxais que articulam angustias e entusiasmos. A mudanca de um sistema educacional
conhecido tradicionalmente como excludente tem-se mostrado resistente na praxis, assim,
visualizam-se dificuldades para consolidar uma proposta que se compromete com as
necessidades educacionais de todos, conferida por lei, independente de etnia, orientagdo
sexual, idade ou condigao fisica; exigindo um complexo processo de transformagao, tanto
do pensar educacional, como da pratica cotidiana de ensino.

Focando-se no eixo da deficiéncia, no que tange ao trato pedagodgico, coaduna-se
com a perspectiva de Ledo e Costa (2005), ao sugerirem que o processo educacional para
os alunos com deficiéncia precisa ser acompanhado e sistematizado criteriosamente,
evitando as avaliagdes superficiais incapazes de revelar a realidade deste processo. Da
mesma forma que ¢ para os alunos nao-deficientes, uma proposta de educagdo inclusiva
deve conferir ao educando autonomia e liberdade para o posicionamento critico diante das
experiéncias/vivéncias do cotidiano.

Sob outro panorama que ndo o do trato metodolégico, também ¢ possivel observar
falta de condigdes estruturais de acessibilidade nas escolas que podem excluir aqueles que



saem da dita normalidade, ou seja, que sdo diferentes do modelo de homem e de mundo
que fortalece e reproduz o sistema social vigente. Ser considerado diferente numa
sociedade que prima pelo padrao € ser automaticamente segregado da sociedade.

Logo, se a individualidade ndo ¢ respeitada pelo sistema nem conseqiientemente
pela escola, o aluno também nao se reconhece nesse espago e entende que este ndo ¢ o seu
lugar, sendo, portanto, excluso.

Sabendo que a organizacdo escolar e as praticas pedagogicas sdo, ou deveriam ser,
responsabilidades norteadas pelas politicas publicas de educagao, a elaboragdo e o sucesso
de uma escola inclusiva também dependerdo de politicas que as sustentem e,
fundamentalmente, que seja discutidas, aceitas e assumidas pelos professores e toda a
comunidade escolar. Para garantir essas mudangas educacionais seria necessario o
envolvimento dos professores e da comunidade escolar em geral, discutindo e refletindo
sobre esta modalidade de educagao.

Os sistemas de ensino devem construir instrumentos que possam identificar e
caracterizar sua populagdo escolar, bem como aquela que ainda ndo teve acesso a escola,
de tal forma que essas informacdes possam evidenciar suas reais necessidades
educacionais especiais, permitindo elaborar planejamento educacional capaz de atendé-las.

Neste sentido, este trabalho organiza-se a partir de uma pesquisa exploratdria, que
busca compreender a realidade da pratica pedagédgica do professor de educagdo fisica no
que se refere ao processo de inclusdo dos deficientes fisicos em suas aulas.

Este movimento de aproximagdo com a tematica faz parte dos primeiros passos do
projeto de pesquisa em desenvolvimento na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
intitulado “Educagdo Fisica e o processo de inclusdo escolar: organizacdo do trabalho
pedagogico de professores do ensino basico” que tem por objetivo compreender a realidade
da pratica pedagogica, no que se refere ao processo de inclusdo, do professor de Educacao
Fisica que atua no ensino bésico.

Neste primeiro movimento, realizou-se uma entrevista semi-estruturada com
professores, diretor e um aluno da Escola Estadual Floriano Cavalcanti, institui¢ao da rede
publica de ensino de Natal/RN, para fins de coleta de dados ¢ mapeamento da realidade,
além do reconhecimento das condigdes estruturais de acessibilidade para deficientes fisicos
na escola em questao.

DIALOGANDO COM A EDUCACAO FiSICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Pensar na inclusdo como um principio ¢ admitir o acesso de diferentes formas de
viver em espagos sociais, ¢ aceitar o outro e percebé-lo dele igual (mesmo resguardando e
valorizando a diferenga), é perceber-se como co-dependente de outros e integrar-se se
afinando na coexisténcia. Segundo Sassaki (1997), a inclusao ¢ diferente da integragdao por
ndo exige que o Onus da participagdo recaia apenas sobre pessoas com deficiéncia, mas sim
que ela seja dividida com toda a sociedade. Nestes termos, a inclusdo baseia-se na
reestruturagdo organica da sociedade, todos precisam estar juntos, para que possam buscar
e realizar tudo: estudar, trabalhar, jogar, reabilitar-se dentre outras tarefas.

Este discurso estd ancorado na politica de Inclusdo Social que vivemos neste
momento em nossa sociedade. Com essa politica as classes marginalizadas da sociedade,
principalmente da educacdo, desejam ter acesso a todos os locais, para juntos reabilitar-se,
estudar, praticar atividades fisicas, esportivas e de lazer.

A partir de posigdes afirmativas em favor do processo inclusivo, o sistema escolar
ganha uma modificacao importante na medida em que integra todos os sujeitos, deficientes
ou ndo, em um regime comum pela légica do respeito as diferencas e ao proximo.



Esta acdo aponta para uma consideragdo da diferenca enquanto condi¢do de
existéncia entre todos e da consequente queda do ideario de igualdade universal entre os
homens. Também aponta para o deslocamento do modelo médico de deficiéncia (que
enfoca a lesdo, restri¢ao ou incapacidade) para o modelo social da deficiéncia (que enfoca
a admiss@o que a sociedade ¢ criadora de obsticulo para inser¢do das PNNE’s em seu
meio, o que desloca a deficiéncia enquanto um problema individual passivel de pena para
considera-la como um problema social a ser solucionada coletivamente — DINIZ, 1999).

Historicamente um corpo diferente nao condizia com a competitividade requerida
nas praticas corporais porque a aparéncia intoleravel coloca em divida um momento
peculiar de identidade chamando a atengdo para a fragilidade da condigdo humana, a
precariedade inerente a vida. O homem portador de deficiéncia lembra, unicamente pelo
poder da presenga, o imaginario do corpo desmantelado que assombra muitos pesadelos.
Ele cria uma desordem a seguranga ontoldgica que garante a ordem simbdlica. Quanto
mais a deficiéncia ¢ visivel e surpreendente (um corpo deformado, um tetraplégico, um
rosto desfigurado, por exemplo), mais suscita a atengdo social indiscreta que vai do horror
ao espanto e mais o afastamentos ¢ declarado nas relagdes sociais. (LE BRETON, 2006, p.
75)

Melo (2009) aponta este “desmantelar” do corpo como instante que desestabiliza
acdo pedagbgica na educacgdo fisica, instalando a constatagdo da lamuria dos professores
dos relatos de experiéncias. Apontando perspectivas mais desafiadoras, Martins (2009)
indica a inclusdo com um paradigma que provoca a escola a mudar suas concepgdes,
papeis e recriar suas praticas, reconhecendo a necessidade de adaptar o ensino aos alunos e
nao ao contrario como historicamente foi feito, sobretudo na Educagao Fisica.

Dias (2009), para refletir a funcdo da Educagdo Fisica em uma perspectiva
inclusiva, nos faz pensar no principio da solidariedade (resgatando os PCN’s — BRASIL,
1998; Temas transversais) como ponto de partida para compreender a diversidade que
aponta para o atendimento dos margeados socialmente, compreendendo a educacdo como
direito de todos. Dias (2009) ainda nos fala da compreensdo de corpo como elemento de
expressdo da aprendizagem que declara o encantamento da descoberta do mundo a partir
da exploragdao do mesmo.

Tendo o corpo como pardmetro para explorar as diversas expressoes, ¢ possivel e
necessario, no processo, inclusivo tratar de questdes de “gé€nero, biodtipo, raca, cor,
deficiéncias, etnia, sexualidade, aceitando as diferengas individuais como fator de
enriquecimento cultural” (CHICON, 2008).

Articuladas de diversas formas, a partir de enfoques diferenciados, a inclusdo ¢
compreendida como “possibilidade efetiva de participagdo na constru¢ao da vida social e
nos bens sociais, culturais e educacionais nela produzidos” (CIDADE & BUSTO, 2008, p.
123), contrapondo ao processo de exclusdo “dos grupos sociais minoritarios que participam
minimamente ou estdo em grande parte excluidos desta constru¢cdo e do acesso aqueles
bens” (Idem, 2008, p. 123).

O compromisso de assumir novos olhares ao que se mostra diferente de nés ou do
estereotipo social ¢ funcdo de uma sociedade democratica, sobretudo da
educagdo/educacao fisica.

Inclusdo ¢ um dos possiveis caminhos que a sociedade tem para vir mudar alguns
conceitos ¢ valores sobre os seres humanos na sua relagao estreita com o outro € com o
mundo. Todos nods, seres humanos, somos diferentes na nossa esséncia € na nossa
existéncia [...] Valorizar as capacidades do ser humano individualmente, respeitar os
direitos e deveres de todos sem exceg¢do, aceitar as limitagdes inspirando-se na ética e da
diferenca, criar condi¢cdes e possibilidades reais para que todos possam participar e se



envolver em todas as situa¢des, mudar os sistemas ja criados e institucionalizados sao
alguns dos pressupostos da inclusdo. (PORTO, 2006, p. 96)

Seja com grupos que apresentam doengas cardiacas, hipertensdo, diabetes e
obesidade (que apresentam limitagdes morfofuncionais em suas agdes cotidianas), seja
enfocando pessoas com deficiéncia, ou até mesmo com outros sujeitos que se sintam
excluidos das diversas praticas sociais em virtude da l6gica de produtividade e eficiéncia
que rege a sociedade, ¢ necessario problematizar a pratica inclusiva como principio
democratico das praticas corporais.

Nos PCN’s (BRASIL, 1998) ja aponta-se a atencdo a diversidade em suas
orientagdes didaticas, ora enfocando questdes de gé€nero, ora apontando os deficientes
como sujeitos centrais, mas sempre levando como preocupacgdo latente a aceitacdo do
outrem e prerrogativa do aprendizado coletivo.

Estudos mais recentes nos apontam a preocupacao dos autores da area da Educacao
Fisica em oportunizar, que todos participem das aulas. Os relatos desses autores mostram
possibilidades de trabalhar com as pessoas com deficiéncia, embora esses mecanismos,
modelos e métodos ndo tenham se materializado na pratica Escolar.

Ao nosso olhar, para a Educagdo Fisica Escolar ser inclusiva, ela ndo deve
selecionar os mais habilidosos como estabelecem os principios do alto rendimento, faceta
intimamente estimulada pela cultura de massa, induzida pela elite e a logica capitalista de
exclusao da maioria. Deve, ao contrario, ter uma importancia social mais ampla, assim, o
papel do professor de Educacdo Fisica na inclusdo, como em qualquer modalidade de
ensino, ¢ o de intermediar novos aprendizados, apresentando aos seus alunos o novo e o
desconhecido, pois diante do desafio, o aluno tende a assimilar melhor o conhecimento,
idealizando os recursos motores ¢ mentais que possuem. O professor deve entender que
utilizando o ludico, que ¢ a linguagem infantil, podera avangar muito mais no aprendizado,
ja que, o que prende uma crianga a uma atividade ¢ a alegria e o prazer de brincar
(ALMEIDA, 1996).

Porém, com a precariedade das condicdes reais de acesso a escola, o professor,
desestimulado, ¢ induzido a reforcar a cultura de massa e reproduzir o modelo capitalista,
potencializando a desigualdade e a discriminagdo. Contudo, ¢ preciso reivindicar as
condi¢des de acesso as aulas de Educacdao Fisica e aos demais patrimdnios culturais,
porque sem o acesso a cultura ¢ impossivel que os homens se descubram enquanto seres
historicos concretos, inseridos em classes que possuem interesses divergentes e
antagonicos.

Os recursos materiais ¢ humanos especializados devem existir na escola e os
conteudos da Educagdo Fisica devem se adequar a realidade do aluno e nao o oposto. Dai,
¢ fundamental que o professor de Educagdo Fisica tenha conhecimento sobre as diversas
deficiéncias e suas possiveis implicagdes patologicas através de laudo, atestado médico e
ficha de matricula, que podem ser desencadeadas durante as aulas, para que sejam tomados
os cuidados necessdrios e sejam evitadas situacdes perigosas e de risco aos alunos;
planejando as aulas com as adequagdes necessarias nas atividades, regras, utilizagdo do
espago escolar e usando materiais para estimular a participagdo de todos (CIDADE e
FREITAS, 2005).

Sabemos que apenas colocar os conteudos especificos da cultura corporal e o
desporto adaptado como partes constituintes do conhecimento, a ser trabalhada pelos
professores de Educacao Fisica com seus alunos, ndo asseguraria a inclusdo e a
participag@o do aluno com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica Escolar. Porém essas
acoes poderiam promover uma reflexdo sobre a tematica deficiéncia, e, principalmente,
levar os professores a um repensar acerca da articulagdo tempo, espaco e conhecimento na



Educacdo Fisica Escolar, analisando e compreendendo os limites e possibilidades da
inclusao desses alunos na escola. (AGUIAR, 2004).

Uma das condi¢des fundamentais para se concretizar a inclusdo das pessoas com
deficiéncias as aulas de Educacao Fisica ¢ a formacdo de individuos criticos e
participativos como forma de promover a apropriagdo da cultura corporal a partir do
respeito a dignidade e a cidadania, pois a responsabilidade de gerir a sociedade ¢ de todos,
ndo devendo esta ser atribuida apenas ao professor de Educacdo Fisica ou a escola, mas
também as politicas publicas.

E preciso analisar que o sistema, no qual a Educacio Fisica esta inserida, ndo
oferece as condicdes reais de acesso ao ambiente escolar, quer seja para as pessoas com
deficiéncias, ou ndo. Isso repercute na dificuldade da inclusdo dos alunos com deficiéncia
nas escolas regulares, pois normalmente ela reflete o descaso com o diferente. Nesse
contexto o professor de Educacdo Fisica, assim como qualquer outro membro da classe
trabalhadora, ndo deve ser visto como o unico responsavel pela inclusao das pessoas com
deficiéncias, haja vista que ele também ¢ privado das condi¢des reais de condig¢des de
trabalho no que se refere a formacao, estrutura e respaldo institucional da escola publica.

Essa tarefa de superagdo do sistema atual, ruptura de paradigmas, crengas e
convicgdes previamente estabelecidas e segmentadas que discriminam as pessoas ¢
complexa e se apresenta como um desafio ndo s6 para as universidades publicas e para os
professores de Educacao Fisica, mas também para os demais membros da comunidade e da
escola publica que acreditam na necessidade da mudanca e da transformagao social.

METODOLOGIA

Na execucdo do trabalho, visitamos a Escola Estadual Floriano Cavalcanti no dia
12 de maio de 2010 apos prévia autorizacdo. Escolhemos a referida escola por ser uma das
mais populares da rede publica de ensino de Natal e, obviamente, por apresentar, em seu
quadro de alunos, deficientes fisicos freqiientando regularmente as aulas de Educacdo
Fisica. Foi necessaria somente uma visita a escola para fins de coleta de dados. Num
primeiro momento, fizemos um reconhecimento da estrutura fisica da escola observando se
havia acessibilidade para deficientes fisicos por toda a escola, registrando tudo em
fotografias. Em seguida, realizamos entrevistas com uma aluna, com dois professores e
com a diretora da escola, registrando tudo em 4udio. A transcricao e posterior organizagao
do material possibilitaram-nos uma visualiza¢do do objeto de estudo.

RESULTADOS

Na unica visita a escola, realizamos entrevistas com uma aluna deficiente fisica
(paralisia cerebral), com duas professoras de Educagdo Fisica do quadro de professores da
escola e com a diretora da escola. Constatamos a partir das entrevistas que a escola atende
trés alunos portadores de deficiéncias fisicas.

Consegue-se identificar, na fala dos entrevistados discursos diferentes entre
dire¢do, professores e aluna. Em um emaranhado de significa¢des, posicdes e tratos dos
deficientes acolhidos pela escola. A percepcao da integracdo ao ambiente escolar foi clara,
no entanto, a inclusdo destes sujeitos no processo ensino aprendizagem foi percebida como
fragil. A evasdo nas falas sobre a compreensao de inclusao e/ou a superficialidade nas
respostas, sobretudo da direcdo e professores, sobre como se dava o processo inclusivo nos
indicaram para uma visao pouco operacional da praxis pedagdgica realmente inclusiva.



Quando perguntamos a aluna se ela
freqiientava as aulas de Educa¢ao Fisica, ela nos
respondeu que ndo, porque as aulas eram
realizadas na quadra e ela ndo tinha acesso,
entretanto, no reconhecimento que fizemos da
estrutura fisica da escola observamos que, apesar
de precario, havia, sim, acesso a quadra. Ao
perguntarmos aos professores se eles incluiam os
alunos deficientes em suas aulas, eles nos
responderam que sim, mas somente nas aulas
tedricas, pois ndo ministravam aulas na quadra
devido suas condi¢des estruturais. A pergunta
central que se fez presente em nosso debate foi:
Serd que a aluna respondeu que ndo participava
das aulas de Educacdo Fisica porque realmente
ndo tinha acesso a quadra, ou porque ela era
liberada das aulas do professor?

i
Figura 1: Acesso Principal que leva o
portio de entrada da escola ao patio.

Acreditamos que as questdes que
permeiam  os  discursos  contraditorios
reafirmam o  posicionamento  pouco
fortalecido que a inclusdo tem no que se [EEEEEEEEE_—-—_——_-—__——
refere a sua operacionalizagdo. Nas aulas, nas S ;
quadras, na vivéncia motora, ainda persiste a
resisténcia da aceitacdo do diferente, seja ele
0 corpo, a acdo motora ou o desempenho. A
aluna re-edita, sob sua visdo e momento de
auto-preservagao, o discurso da nao
possibilidade de se sentir participe. Discurso
encoberto  pelo  pretexto da  ndo
acessibilidade, que ndo se confirma a partir
do estudo do espaco fisico.

Quando perguntamos aos professores
e diretora se eles adotavam algum
referencial tedrico de inclusdo na escola,
eles nos responderam que ndo, a ndo ser o
referencial do senso comum e o da
formacao deficiente que tiveram na
graduagdo académica. Acrescentaram que
vinham esporadicamente representantes
da secretaria estadual de educacdo
oferecer capacitacao para os professores.

Percebeu-se na fala dos
profissionais o lamento pela pouca
propriedade, mas também a impressdo de
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Figura 3: Acesso do patio ao segundo bloco de salas
de aula.



que a incorpora¢do de uma praxis pedagogica realmente inclusiva ndo se constituia como
prioridade para a instituigao.

No reconhecimento dos equipamentos de acessibilidade para deficientes, havia por

toda a escola rampas de acesso para deficientes fisicos que utilizam a cadeira de rodas
como possibilidade de mobilidade, no entanto, ndo havia demarcacdes em relevo para
acessibilidade de deficientes visuais, conforme se pode observar nas imagens.
Por fim, o contato com a realidade da escola, nos desprendeu de uma visdo somente
legalista e utdpica de pratica pedagogica. Aproximou-nos das marcas do cotidiano e nos
fez perceber que a dificuldade talvez esteja em dar o primeiro passo na agdo docente
coerente com a politica inclusiva ja tdo deflagrada nos foruns educacionais em nosso pais.

CONCLUSOES

Constatamos que ndo ha um referencial tedrico adotado pela escola, ou pelo corpo
docente, que oriente a conduta dos professores relativa ao processo de inclusao dos
deficientes fisicos. No entanto, dentro das possibilidades, cada professor de forma
deliberada procura incluir os alunos deficientes fisicos em suas aulas teéricas, mas, quando
partem para as aulas praticas, pouco se ¢ feito para haver uma real inclusdo destes, sendo
liberados das aulas de Educa¢dao Fisica. Quanto a acessibilidade, a escola se encontra
relativamente bem estruturada para acolher deficientes fisicos que utilizam a cadeira de
rodas como possibilidade de mobilidade, disponibilizando-se de acesso as varias
dependéncias da escola, mas o acesso a quadra encontrasse-se bastante comprometido.

Apesar de, nos dias atuais, muito se falar de Educagdo Fisica inclusiva, ainda ¢
possivel encontrar nas escolas uma Educacdo Fisica repressora, seletiva e excludente, o
que vai de encontro as novas concepgdes de educacao e de desenvolvimento humano. A
questdo da pratica inclusiva ndo ¢ tdo simples quanto parece, pois sua efetivacdo nao
depende somente de uma lei a respeito. Abrange horizontes muito mais amplos, exigindo
acdes conjuntas de familiares, docentes, discentes entre outros que participam do processo
ensino aprendizagem.

Entende-se que as mudancas necessarias para que a inclusdo acontega impliquem
mudancas radicais em nossa forma de organizagdo social. Estas mudangas, por sua vez,
estdo relacionadas com uma nova visdo de mundo, homem e sociedade, em que o respeito
as diferencas ultrapasse o discurso e as politicas governamentais e se materialize em nossas
diferentes formas de producdo e relagdes sociais.

A partir desta primeira aproximacdo, espera-se elaborar um roteiro para a
continuidade da pesquisa mais proximo da realidade escolar no municipio de Natal e
promover uma reflexdo sobre inclusdo menos utopista, mas centrada no compromisso
educacional de acessar todos os alunos a cultura de movimento.
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